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1 Problemstellung und Methode
1.1 Einordnung der Untersuchung in den Forschungszusammenhang

Dic hier vorgelegie Analyse ist Tell der im Staatsinstitut durchgefiihrien Unter-
suchung “Studierende an der Universitit Regensburg”, die im Wintersemester
1990/91 begonnen wurde. Bei ihr handelt es sich um eine qualitative Lings-
schnittuntersuchung, die das Ziel hat, den EinfluB} der Bildungsbiografie vor Stu-
dienbeginn, der Erfahrungen wihrend der Studieneingangsphase ("Hat die
Studieneingangsphase eine Weichenstellungsfunktion?") sowie universitirer und
auBeruniversitidrer Faktoren wihrend des Studiums auf den Studienverlauf und
speziell anf die Bewiltigung von Studienproblemen zu untersuchen {vgl.
Schindler; Schiiller 1993). Die Studierenden beantworteten zu Studienbeginn
einen Fragebogen und fiihirten in der Mitte jedes Semesters eine Woche lang ein
haibstrukiuriertes Tagebuch; auBerdem wurde mit ihnen am Ende jedes Se-
mesters ein themenzentriertes Interview gefiihirt. Infolgedessen ermaglicht es die
Untersuchung, den Studienabbruch zu thematisieren, obwohl sie nicht afs reine
Studicnabbrecher-Untersuchung angelegt ist.

Wihrend der Laufzeit des Projekts seit Wintersemester 1990/91 haben dreizehn
Studierende mitgeteilt, daf sie ihr Studium an der Universitit Regensburg ohne
einen Abschiuf beendet haben.' Von ihnen haben vier Studierende (ausnahmslos
der BWL) das Studium im gleichen Fach an einer Fachhochschule fortgesetzr,
Alle tbrigen neun Studierenden hatten innerhalb kurzer Zeif nach dem Studien-
abbruch eine Berufsausbildung aufgenommen bzw. waren ein Beschiftigungs-
verhilinis eingegangen. D.h. aus der Sichi der dreizehn Studentinnen und Stu-
denten, aul die siclr diese Untersuchung stiitzt, handelt es sick zu diesem Zeit-
punkt um einen endgiltigen Abbruch ihres Universititssindiums,

Wir betrachten folglich diejenigen Probanden als Studienabbrecher, die ihr
Studium an der Universitit Regensburg ohne einen Abschlufl beendet und
bei Studienabbruch nicht die Absicht hatten, ihr Studiom an ciner anderen
Universitiit fortzusetzen und anschiieBend entweder ein Studium an ciner
Fachhochschule, cine Berufsausbildung oder cine Erwerbstitigkeit aufge-
nommen habea.

DafBl diese "subjektive” Definition von Studienabbruch zugrundegelegt wird,
resultiert aus der Zielsetzung, die im Mittelpunkt des Projek(s iiber Studierende

! It WS 1990/91 beteiligten sich 69, im 85 1991 49 Studierende an der Untersuchung. Seit
Beginn der Untersuchung sind 22 Swdierende des Samples vom Regensburger Postamt ais
"unbekannt verzogen" gemeldet worden, Wieviele von thnen ihr Studiwim abgebrochen haben,
konnte nicht festpestellt werden.,



an der Universitit Regensburg steht: Analyse der Entstehung von Studien-
problemen und der Art und Weise, wie die betroffenen Studentinnen und Stu-
denten mit ihnen umgehen. Infolgedessen richtet sich unser Interesse an den
Studienabbrechern auf den ProzeB bis zar Entscheidung, das Studium an der
Universitiit Regensburg ohne AbschluBl zu beenden - ganz gleich, ob irgend-
wann in der Zukunft einmal das bzw. ein anderes Studium an einer Universitit
(wieder) aufgenommen wird.! Anders formauliert: Uns interessiert nicht, ob ¢s
sich bei den Probanden v "echte" Siudienabbrecher, also um solche handelt,
die in ihrem Fach "nie wieder” ein Studium an einer Universitit aufnehmen,
Fur uns ist vielmehr entscheidend, daB es sich um Studierende handelt, die ihr
Studium an der Universitdt Regensburg ohne einen Abschiuff beendet haben,
weil sie zu der Uberzeugung gelangt waren, dies sei sinnvoll oder notwendig.

Wie ordnet sich die Untersuchung hinsichtlich der Untersuchungsmethode in
vorliegende Untersuchungen zum Thema "Studicnabbruch” ein?

Bisher tberwiegen Untersuchungen, die sich mittels retrospektiver Befragung
der Betroffenen mit diesem Thema befassen. Dabel wird entweder durch Tiefen-
interviews (Selzer; Bock; Schnury; Nickel; Krimer; Schéfer 1985} oder auf stati-
stischem Wege versucht, den Griinden fiir den Studienabbruch auf die Spur zu
kommen. In diese Kategorie fallen insbesondere deskriptiv-statistische Stu-
dien, welche Basisdaten liber Abbruchgquoten, demographische und studien-
bezogene Merkimale und retrospektiv erfragte Abbruchgriinde liefern (z. B Kath
ef al. 1966 und Hitpaf 1967), und Fallstadien ("Motivstudien"), welche sich
auf die Befragung von Abbrechern nach vellzogenem Abbruch stiitzen, wobei
der Einfluff von Erinnerungsverrzerrungen zu bedenken ist (z. B. Kramer 1977b;
Selzer ef al. 1985). Dagegen wird in prediktiven Studien versucht, Vorher-
sagen des Studienverlanfs anhand zeitlich vor dem Abbruch erhobener oder oh-
nehin zeit-invarianter sozialstatistischer Daten zu treffen (Stréhiein 71983).

Von diesen Studien sind zwei andere Untersuchungstypen zu unterscheiden, die
im Hinblick auf die hier vorgelegte Untersuchung von Bedeutung sind, Zum
cinen handeit ¢s sich um Studien mit indirektem Zugang: Als solche bezeich-
net Schallberger (1974} Uniersuchungen, die sich nich{ direkt mit dem Studien-
abbruch befassen, sondern beispieisweise mit universitéren Sozialisations-
prozessen und auf dieser Basis zu Aussagen Gber Griinde des Studienabbruchs
kommen (z.B. die Untersuchungen von Apenburg (1980) zur Studienzufrieden-

Zudendefinitorischen Schwierigkesien vgl. Griesbach/Durrer/Kath/Qehler: Studenten, Studien-
situation und Studienverhaltes. In: Enzykiopidie Erzichungswissenschaft, Bd. 10: Ausbidung
und Sozialisation i der Hochschule, herausgegeben von Ludwig Huber, Stuttgart 1983, 8.
235 1.



heit und von Trost und Bickel (1979) za Studierfihigkeit und Studienerfolg).
Zum anderen handelt es sich um Léngsschniftuntersuchungen: Sic gehen
davon aus, dal es sich bel der Entscheidung, das Studium abzubrechen, in der
Regel nicht um eine ad hoc-Entscheidung handelt, sondern daB ihr Entwick-
lungen in Studivm und im Leben der Studierenden veransgehen, die schliefilich
einen Studienabbruch bewirken oder mit herbeifiihren. "Der Prozeficharakier
von Abbruchentscheidungen 145t studienbegleitende Erhebungstechniken not-
wendig erscheinen." (Gold 1988, S. 22)

Nach dieser Systematik handelt es sich bei unserer Untersuchung somir um eine
Studie mit indirektem Zugang, in welcher der Versuch gemacht wird, im
Rahmen eciner qualitativen Lingsschnittvntiersuchung anhand von Fall-
studien den Entwicklungsproze vom Studienbeginn bis zum Studienab-
bruch zu analysieren,

Diese Unlersuchung erhebt somit nicht den Anspruch statistischer Reprisen-
tativitdt. Problemstellung, Untersuchungsbereiche und Fragestellungen der Un-
tersuchung (s. Abschn. 1.2 u. 1.3) erfordern den Einsatz qualitativer Methoden.
Sie ermoglichen es, "subjektive" und “"objektive" Variablen und ihr Zusam-
menspiel zu identifizieren und durch Fall-Analysen "typische" Studienverliufe
bis zum Studienabbruch sowie Ursachenbtndel fiir den Studienabbruch zu ana-
lysieren.

Fir die Studienabbrecher Jiegen dazu aus der eingangs erwihnten Untersuchung
"Studierende an der Universitdt Regensburg” {iiv die Mehrzahl der Semester
Tageblcher und Interviewmitschriften sowie ein zu Studienbepginn ausgefiillter
Eingangsfragebogen vor. Sichen Probanden waren dariiber hinaus nach dem
Studienabbruch zu einem abschlieBenden Interview bereit.

1.2 Problemstellung

In der offentlichen Diskussion wird die Tatsache, daft Studierende das Studium
abbrechen und die Universitit ohne Abschluf} verlassen, je nach hochschulpoliti-
schem Standpunkt beispielsweise als Verschwendung von Ressourcen, als Be-
weis dafiir, dalf ohnehin zu viele - und das heifit: "zu viele ungecignete" - Ju-
gendliche eine Hochschuizugangsberechtigung erwiirben und ein Studium
aufndhmen, oder als Indikator daflir angeschen, dall an den Universititen - spe-
ziell in der Lehre - vieles nicht in Ordnung sei.

So wie die Bewertung der Studierfahigkeit der Studienanfinger von den Vorstel-
lungen itber die Aufgaben gymmasialer Bildung bestimmt wird (vel. Kazemza-
deh; Minks; Nigmann 1987, §. 116), ist die Bewertung des Studienabbruchs von



den Vorstellungen iiber die Aufgaben der Universititen und ihrer Funktion in
der Gesellschaft gepriigt. Im wesentlichen geht es dabei um zwei ecinander
gegenliberstehende Auffassungen: Universitdten primér als "Berufsbildungs"-
oder als "Bildungs"-Institution. Mit der ersten Auffassung verbinden sich
Begriffe wie: Berufsvorbereilung, Ausbildung, schnelles Studium, keine Um-
wege, volle Konzeniration auf das Studjum; mit der zweiten AufTassung eher:
Fachinteresse, (Persénlichkeits-) Bildung, Studentsein spielt sich nicht nur in der
Hochschuie ab, "iiber den Zaun" des cigenen Faches blicken.

Je nach hochschulpolitischem Standpunkt reichen infolgedessen die Vorstel-
lungen, wie man mit der Tatsache des Studienabbruches umgehen solle, von der
Verbesserung und Ausweilung der Beratungsangebote Giber die Einfithrung von
Orientierungsphasen an den Universititen bis hin zu Hochschuleingangsprii-
fungen und Einfiihrung von Studiengeblihren. Gemeinsamer Nenner dieser
Positionen ist, daB Studienabbruch als Abweichung von der erwiinschten
"Normalitit" eines erfolgreichen Studiums betrachtet wird und daher gezielte
Mafinahmen zur Verringerung der Zahl der Studienabbrecher gefordert werden.

Diese Bewertung des Studienabbruchs kann von zwei Positionen her in Frage
gestelit werden,

Zum cinen gibt es empirische Untersuchungen, die dem Vorwurf, Studienab-
brecher seien die Verlierer auf dem Arbeitsmarkt und insofern bedeute thr nicht
abgeschlossenes Studium eine Verschwendung von Steuergeldern, wider-
sprechen: At der Erwerbstitigkeit, Grad der Berufszufriedenheit und persén-
liche Lebenssituation der Studienabbrecher erfauben trotz mancher Ein-
schrinkung nicht die Schiufifolgerung, sic wiirden auf dem Arbeitsmarkt als
"Versager” abgestempelt oder sich selber ais solche bezeichnen' - ob dies auch
unter sich verschlechternden Arbeitsmarktbedingungen heute noch gilt, ist
allerdings zu bezweifeln.

Zum anderen: Dem Studienabbruch gehen in der Biographic der spiteren
Studienabbrecher meistens krisenhafte, die Betroffenen belastende Studienphasen
voraus. Dies wird meistens iibersehen - eine Analyse der Lebens- und Stu-
diensituation der betroffenen Studierenden legt jedenfalls der hochschul-
politischen Bewertung des Studienabbruchs und den bisher in die Diskussion

"Von Arbeitsiosigkeit sind Studienabbrecher deutlich weniger bewroffen als Hochschul-
abselventen, insbesondere Hochschulabsolventinnen, Trotzdem meinen Hochsehulabsolventen
weit hdufiger als Studienabbrecher, dab sie das beruflich erreicht hiitten, was sie aufgrund ihres
Studiums erwartet hitten. Studienabbrecher haben statt dessen meist berafliche Allernativen
gefunden, mil denen sie ebenfalls zufrieden sind.” (Lewin w.a. 1993, 8. 29; vgl auch Lewin
.. 1994)



gebrachten Vorschldgen in der Regel nicht zugrunde. Mdéglicherweise ist dies
ein Grund fiir die Tatsache, daB die Diskussion tiber das Thema "Studienab-
bruch” hiufig von vorschnellen Urteilen und Forderungen nach "radikalen”
Mafinahmen donuniert wird.

Auch wenn die berufliche und persdnliche Situation der Studienabbrecher von
den Betroffenen nach dem Studienabbruch iiberwiegend positiv bewertet wird:
Die Fragen, welche Schwierigkeiten im Studienver]lauf auftreten, wie die Betrof-
fenen damit umgehen, in welchem Zusammenhang sie zur Entscheidung zum
Studienabbruclh stehen und auf welche Weise der Studienabbruch hitte verhin-
dert werden kénnen, sind damit - auch wenn die vorherrschenden Abbruch-
grinde bekannt sind! - noch kawm beantwortet. Folglich geriit aus dem Blick-
feld, daB das Studium vieler Studienabbrecher durch Phasen mit zum Teil
grofien Schwierigkeiten, Enttduschungen und Selbstzweifeln pekennzeichner ist
und der Studienabbruch letztiich vielfach als befreiende Entscheidung erlebt
wird®, daff es sich jedoch zugleich um eine Lebensphase handelt, in der die
Studierenden nicht ledighich auf Schwierigkeiten reagieren, sondern um eine von
den Studicrenden {mit)gestaltete Lebensphase.

Im Mittelpunkt der hier vorgelegten Untersuchung stehen daher Lebenssituation
und Studienverlanf bis zum Studienabbruch, insbesondere der Umgang mit
und die Versuche zur Bewiiltigung der in dieser Lebensphase i Studium
und aunfBerhalb des Studiums aufiretenden Schwierigkeiten,

Die Anlage der Studie als Lingsschnitfuntersuchung hat folglich zum Ziel, die
Entwicklung der Rahmenbedingungen und Einstellungen, Aktionen und Re-
aktionen der Studierenden als Bestandteil des Studiums als transitorische Lebens-
phase (vgl. Huber et al. 1983) sowie ihre Bedeutung fiir den Studienabbruch zu
analysieren. Entscheidend ist in diesem Zusammenhang, daB "relevante Ab-
bruchbedingungen tatsichlich vor dem Eintreten des Ercignisses erhoben wer-
den.” (Gold 1988, S. 23}

: Vgl z.B. Lewin y.a. 1993, 1994, 1995,

b

Beide Aspekte sind méglicherweise die Griinde fir die oben erwdhnie Gberwiegend positive
Bewertung der beruflichen und personlichen Situation nach dem Swdienabbruch durch die
Betroffenen,



1.3

Lingrenzong der Untersuchungsberciche und Fragestellungen

Die Analyse der Studienverldufe bis zum Zeitpunkt des Studienabbruchs uimfaBt
folgende Untersuchungsbereiche:

G

Bereits Schallberger (1974, S. 38 ff) weist daraut hin, daf Kombinationen
aus persdnlichen Problemen, Fihigkeits- und Leistungsdefiziten, Wunsch
nach praktischer Tétigkeit, Unzafriedenheit mit dem Hochschulbetrieb oder
familiire Beweggriinde als Studienabbruchgrinde genannt werden. Dieser
Aspekt wurde alterdings bisher in Untersuchungen elier vernachlissigt.
Erneut haben Levin; Heublein; Sommer; Cordier (1993, 8. 27) auf diesen
Tatbestand hingewiesen: "In der Regel wird die Entscheidung, das Studium
ohne Abschluff zu beenden, von mehreren unterschiedlichen Motiven ge-
tragen.” Als hiufigste werden von ihnen genamml: von Studienabbrechern
empfundene Distanz zu Studieninhalten, Studienzielen und zur Hochschule
sowie berufs- und arbeitsmarkthezogene Griinde. Eine Aufgabe der Analyse
ist es daher, das Ursachenbiindel zu identifizieren, das zum Studienab-
bruch gefihrt hat,

Insbesondere im Hinblick auf mégliche Malinahmen zur Verhinderung des
Studienabbruchs ist es notwendig zu untersuchen, in welcher Studienphase
Schwierigkeiten im Studium und im Leben auflerhalb der Universitit
auftreten, wie die Studierenden mit ihnen umgehen, inwieweit diese
Schwierigkeiten zum Studienabbruch beitragen und ob es dariiber hinaus
einen speziellen auslisenden Fakfor fiir den Studienabbruch gibt,

Bei den Ursachen fiir den Studienabbruch sind analytisch zu unterschei-
den

-~ die Bedingungen, die zu krisenhaften Situationen fiibwen, d.h. Fakto-
ren, die zur Folge haben, daf man im Studium nicht melyr "zurecht-
kommt", keinen Spalh mehr am Studium hat, z.B. durch Studium und
Erwerbstitigkeit tiberfordert ist etc., und

- die Bedingungen, durch die der Studienabbruch letztlich ausgelst
wurde.

In der Realitit kann der Studienabbruch entweder allein von den Ursacheny/-
einer Ursache ausgel6st worden sein, die auch schon zur krisenhaften
Studiensituation gefiihrt hatte(n) oder durch einen "aktuellen" Anlab oder
durch eine Kombination beider.

Der Studienbeginn geht fir die Studienanfinger einher mit einer Phase der
Neuorientierung. Sie ist unter anderem verbunden mit der Losldsung vom



Elternhaus und dem Ausprobieren neuer Lebensformen und bringt erhdhte
Anforderungen und Herausforderungen mit sich. "Gepriigt ist diese Lebens-
phase durch die Ambivalenz zwischen Autonomie und Abhiingigkeit. Der
erforderliche Balanceakt gelingt den Studienabbrechern nicht.” (Selzer et al.
1985, 8. 139) Besonderes Augenmerk ist daher auf dic Umstinde zu legen,
die bei Studienabbrechern dazu fithren, daff dieser "Balanceakt" gelingt
oder miBlingt.

Die Studieneingangsphase ist aufierdem entscheidend dafiir, inwieweit die
Identifikation mit dem Studienfach und die Integration in die Universi-
tiit pelingen. Wenn beides oder eines von beiden miflingt, so ist eine er-
héhte Studienabbruch-Neigung zu vermuten. Dabel diirften unterschiedliche
Faktoren wirksam sein:

- Es ist zu vermuten, daB sich die Bildungsbiographie vor Studienbeginn
und die Ziele, die mit demy Studium verbunden werden, auf Fach-
identifikation und die Integration in die Universitéit verstirkend oder
schwiichend auswirken kénnen: Wenn das Studium beispielsweise als
Fortsetzung einer Berufsausbildung mit dem Ziel beruflichen Aufstiegs
betrieben wird, diirfte die Bindung zu Fach und Universitit eine andere
- nicht unbedingt schwichere - sein, als wenn dem Studium fachliches
und/oder wissenschaftliches Interesse zugrundeiiegt.

- Zu den Faktoren, von denen die Identifizierung mit dem Studienfach
ablingt, ziihlen insbesondere: Diskrepanz zwischen Studienerwartungen
und Studienrealitiit; Vorstellungen tiber das Fach; Umfang und Art des
"Praxisbezuges"; Lehrpersonen: Lehrqualitit, Kontakte; Bewilligung
der Studieneingangsphase; Studienorganisation und spezifische Studien-
prableme.

- Zu den Faktoren, von denen dic Integration in die Institution "Uni-
versitdt” abhingt, zédhlen beispielsweise: extracurriculares Angebot an
der Universitit; Kontakte zu Lehrpersonen, Kommilitonen und Kommi-
litoninnen; "Klima" an der Universitit.

Von besonderer Bedeutung ist schliefilich die Analyse auBeruniversitirer
Faktoren. Die SchluBfolgerung von Stréhlein, von den belastenden Pro-
blembereichen fiir einen Studienabbruch seien dicjenigen von Bedeutung,
“die sich auf Arbeitsverhalten, Studieninformationen und soziale Bezichun-
gen im Studium selbst bezichen, statt auf allgemecine Lebensbe-
dingungen" (Strdhlein 1983, S. 252, Herv. G.8ch.), diirfle mittlerweile in
erheblich geringerem Umfange als zu Beginn der achtziger Jahre zutreffen.
Aufgrund der verbreiteten Verlagerung des Lebensmittelpunkts der Studie-



rendenr vorr Studium und Hochschule za Lebensbereichen auBerhalb der
Hochschule ("Studium nur noch Nebensache") ist eher zu vermuten, dai
Ursachen aufierhalb der Universitiit cine grofere Bedeutung haben als in
den bisher vorgelegten Untersuchungen deuttich wird.

Bei den anferuniversitdren Ursachen ist allerdings zu unterscheiden zwi-
schen

- Ursachen, die sich erschwerend auf das Studivm auswirken und
infolgedessen zum Studienabbruch fithren (z.B. Erwerbstitigkeit neben
dem Studium, die zu Zeitmange! im Studium fihrt; finanzielle, Woh-
nungs-, Partner- und Familiensituation), und

- Ursachen, die einen Studienabbruch attraktiv erscheinen lassen (z.3.
cine Erwerbsposition, die eine erfolgversprechendere persdnliche Eat-
wicklung erwarten 146t als die Fortsetzung des Studiums).

Der Lebensabschnitt "Studium" kann fiiy Studierende wie (tr Studienab-
brecher unterschiedliche Bedeutungen und Funktionen haben - ein Aspekt,
der in den Untersuchungen Gber den Studienabbruch nicht thematisiert
wird. Als transitorische Lebensphase aufgefait, kann Studium beispiels-
welse liber das Studium selbst hinausweisenden Zwecken zugeordnet wer-
den - z, B3, Studium ais Berufsvorbereitung - oder es kann ihm ein "Wert an
sich" zugemessen werden - z.B. Studium als Phase der "Personlichkeits-
bildung". Je nachdem, welche Position von Studierenden eingenommen
wird und je nachdem, wic konsequent sie im Alltag wimgesetzt wird bzw.
werden kann, kénnen Lebensbereiche aufierhalb der Universitic unter-
schiedliche Bedeutung haben. Desgleichen wird vermuilich auch der Stu-
dienabbruch von den Betroffenen verschieden bewertet.

Innerhalb dicses Analyserahmens liegt der Schwerpunkt der Untersuchung
somit auf der Analyse des Prozesses, an dessen Ende schliefilich der Studienab-
bruch steht. Anders formuliert: Ziel der Analyse ist zum einen die Rekon-
struktion der Entwicklung derjenigen Faktoren im Studienveriauf, die zum
Studienabbruch beigetragen haben, sowie des Umgangs der Studierenden
mit den Problemen, die sich in der Universitdt und auBerhalb der Univer-
sitidit ergeben, zum anderen die Einbettung in die umfassendere Frage-
stellung nach Motiven und biographischen Intentionen, welche dieser
Lebensphase der Studierenden zugrundeliegen:

Welche Zusammenhiinge bestehen zwischen Bildungsbiographie und Inter-
essenschwerpunkten einerseits sowie Studienfach und  Studienfachwahl



andererseits? Welchen EinfluB haben sie auf die Identifikation mit dem
Studienfach oder mit einem/dem angestrebten Beruf/Tatigkeitsbereich?

2. Wiec wird die Studiencingangsphase durch die Studienabbrecher/innen
bewiltigt und welche Bedeutung hat sie filr das Studienverhalten? Welche
Bedeulung haben insbesondere Informationsdefizite und Orientierungsimin-
gel?

3. Wie groB ist die Studienintensitit und wie emwickeln sich Fachidentifika-
tion und soziale Integration i die Universitit?

4. Inwieweit sind Studium und Leben auflerhalb der Universitiit bis zum Zeit-
punkt der Studienabbruchentscheidung geprigt durch krisenhafie Situa-
tionen? Wie gehen die Studierenden damit um?

5. Was bedeutet fiir die Studienabbrecher der Lebensabschnitt "Studium" als
transitorische Lebensphase?

Analyserahmen und Fragestellungen legen es nahe, davon auszugehen, dafb bei
Studierenden, die ihr Studium bereits im 1. oder 2. Fachsemester abbrechen
{"frithe" Abbrecher) andere Ursachen/Ursachenbilinde! iUberwicgen als bei
Studentinnen und Studenten, die ihr Studium in spéteren Semestern - in den hier
analysierten Fillen noch wihrend des Grundstudiums - abbrechen ("spite
Abbrecher").

Folgt man den vorliegenden Untersuchungen, so haben "frithe" Abbrecher
gegeniiber "spiiten" Abbrechern Defizite bei der "Studieneignung", bei der
Informiertheit tiber das Studium und die Hochschule sowie bexiiglich der Festig-
. keit der Studienfachentscheidung bzw. der Motivation fiir das Studinm. Dabei
ist zu vermuten, dafl angesichts des immer wieder fesigestellten geringen Infor-
mationsstandes der Mchrheit der Studienanfianger und entsprechend diffuser oder
realitdtsferner Erwartungen an das Studium (vgl. Bargel et al. 1989) bei "“f1ii-
hen" Abbrechern enttiuschte Studienerwartungen haufiger die maBgebliche
Ursache fiir den Studienabbruch sind. Dartiber hinaus wird darauf hingewicsen,
daf fitr den frihen Studienabbruch nicht so sehr Leistungsprobleme ausschiag-
gebend sind, sondern die mifigliickte soziale Integration die Hauptursache fiir
den Studienabbruch ist (vgl. Tinfo 1982a).

Dagepen werden die Abbruchgriinde der "spiiten" Abbrecher vor allen Dingen
in Leistungsdefiziten und daraus foigenden Studienschwierigkeilen, d.h. in
Probiemen festgestellt, die sich aus dem Verhilinis der Studierenden zu Studien-
fach und Studium und dariiber hinaus aus Problemen ergeben, die auBerhalb der
Universitiit angesiedelt sind. So hat Geld (1988, S. 118f) festgestellt, dall die
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“spiten” Abbrecher im Vergleich zu den "frihen" Abbrechern die weniger giin-
stigen schulischen Voraussetzungen und ein vergleichsweise niedrigeres intel-
lektuelles Niveau und Defizite in leistungsfdrdernden Arbeitshaltungen sowie bei
der sozialen Kompetenz aufweisen,

2 Studienabbrecher an der Universitiit Regensburg
2.1 "Friihe” Studienabbrecher

Von den 13 Studienabbrechern’ in unserem Sample sind vier als "frihe” Ab-
brecher zu bezeichnen: drei Studentinnen haben ihr Studium bis Ende des
zweiten Fachsemesters abgebrochen, und zwar zwei Studentinnen der Germa-
nistik (Studienabbruch am Ende des ersten bzw. wihrend des zweiten Fachse-
mesters; da fir die Germanistik-Studentin, die das Studium im zweiten Semester
abgebrochen hat, keine Dokumente vorliegen, wird sie im weiteren nicht ein-
bezogen) und eine Studentin der Betriebswirtschaftsiehre im zweiten Fachseme-
ster; aufierdem hat ein Student der Physik das Studium unmittetbar nach dem
zweiten Semester abgebrochen.

Bei den beiden Studentinnen, die in die Untersuchung einezogen werden, han-
delt es sich um T., Germanistik und Erdkunde (Studiengang fiir das Lehramt an
Gymnasien), Studienabbruch nach dem 1. Fachsemester, und S., BWL, Stu-
dienabbruch nach dem 2. Fachsemester; beil dem Studenten handelt es sich um
0., Physik und Mathematik (Studiengang fiir das Lehramt an Gymnasien).

2.1.1 Bildungsbiographie und Studienfach
Die oben genannten Annahmen fiber die Ursachen des Siudienabbruchs bei

“frilhen” Abbrechern, soweit sie sich auf die Bildungsbiographie bezichen,
tfreffen auf die beiden Regensburger Studentinnen der Germanistik bzw. Be-

Neun der dreizehn Studienabbrecher werden in die Untersuchung einbezogen:

- sechs Studierende der BWL (drei Stdierende, die eine Berufsausbhildung begonnen haben
wnd drei Studierende, die an eine Fachhochschule gewechselt sind),

- zwei Studierende der Germanistik (die eine Berufsausbildung begonnen haben) und

- ein Stadent der Physik {der eine Erwerbstitigkeit aufgenomsen hat).

Dabet handelt es sich um diejenigen, von denen eine fiir die Bearbeitng der Fragestellungen

ausreichende Anzahl von Dokumenten (Fragebogen, Studientagebiicher und Interviews) vor-

liegt, Die Probanden wurden gebeten, zu Beging des 1, Fachsemesters einen Fragebogen zu

beantworten, inder Mitte eines jeden Semesters eine Woche langein Studientagebuch {teifweise

thematisch vorstrukturiert) zu filhren und am Ende jedes Semesters an einem Interview teilzu-

nehmen, Nicht alle Probanden haben sich in jedem Semester an diesen Aklivititen beteitigt.
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tricbswirtschafislehre und den Studenien der Physik zu (geringer Grad der
Informiertheit dber das Studienfach, unzureichend bzw. nicht reflektierte Stu-
dienfachwah] und geringe bzw. fehlende Ubereinstimmung des Studienfaches
mit individuetien Interessensgebieten), die groBen Unterschiede bei den Aus-
pragungen dieser Faktoren sind jedoch nicht zu iibersehen.

Der bildungsbiographische Hintergrund der beiden Studentinnen lhiitte eine cher
problemlose Studieneingangsphase erwarten lassen, weil fiir beide nach dem
Abitur bis zu dem Zeitpunkt, zu dem die Studienentscheidung endgiiltig zu
treffen war, klar war, welches Fach sie studieren wiirden. Und zwar hat dabei
das Gynmmnasium den entscheidenden Einflufi gehabt,

T. ist im Gymnasium auf ihr spéteres Studienfach Germanistik aufmerksam geworden,
8. ist durch das Wirtschaftsgymnasium, das sie besucht hat, an das Studienfach BWL
herangefithrt worden. Bei Q. hingegen hat das Gymnasium fiir die Swdienfachwahl keine
Bedeutung gehabt (Leistungskurse Deutseh und Franzdsiseh), auferdem hat er nach dem
Abitar zunichst eine Berufsausbildung als Keramiker absolviert. F. hatte im Gymmasium
den Leistungskars Deutsch belegt, das Fach hatte ihr gat gefallen, der Unterricht hatte
grofien Spafl gemacht, sie hatte im Leistungskurs eine ausgezeichnete Lehrerin, so daB
sie geradezu "begeistert von Deuisch" gewesen war (Abschluint.). Yhre Begeisterung
hatte zur Polge, dald Alternativen zum Germanistik-Studivm nicht ernsthaft erwogen
wurden. T, hat lediglich mit “dem Gedanken gespielt”, daf vielleicht auch ein Jouwrnali-
stik-Studium in Frage kiime, hat dies aber schnell wieder verworfen: Dieses Studium
habe sie sich niehi zugetraut, weil sic im Leistungskurs “mie zur Spirze” gehidrt habe
(Abschlufiint.).

Infolgedessen hat sie sich weder diber andere Studienméglichkeiten informiert, noch mit
irgendjemand - auch nicht mit ihren Eltern - iiber die Fachwahl diskutiert. Lediglich die
Wabl des Studienganges - Lehramt fitr Realschulen - hat sie mit ihren Eltern besprochen
- dies allerdings hiufig, wie der Eingangsfragebogen ausweist. Zwischen ihnen bestand
schliefflich Einigkeit dariiber, daff man mit einem Magister-Abschluf woll wenig anfan-
gen kénne und daher ein Lehramts-Studium vorzuziehen sei.

Letzilich gab es aus Sicht der Studentin fir das Germanistik-Studium keine Alternative,
viehmehr lief alles auf dieses Studienfach hinaus. T. bewertel ihre Studienfachent-
scheidung zu Beginn des ersten Semesters denn auch so, dafl sie sich {tr das Studienfach
entschieden hat, das sie am liebsten studieren wollte, dem sie sich fest verbunden fithlt
und das sich, wie der Eingangangsfragebogen ausweist, mit Gebieten, fiir die sie sich am
stirksten interessiert, - Kunst, Kultur, Literatur, Gesellschaft, Sprachen - weitgehend
deckt.

Auch fiir S, scheint zuniichst alles auf ein bestinuntes Fach (Bewiebswirtschaftslehre)
hinauszutaufen, wenn sich ihre Schullautbahn auch von der T7s. wesentlich unter-
scheidet, 8. hatte ein Wirtschaftsgymnasium besucht, das 10, Schuljahr wiederholen
miissen, das 11. Schuljahr an einer high school in den USA absolviert und nach ihrer
Riickkehr Wirtschaft als Leistungskurs belegt, Fir sie war immer klar gewesen, dal sie

I3



Betriebswirtschaftslehre studieren wirde, Daher war die Fachwali fitr sie chenfalls kein
Diskussionsthema mit den Eliern gewesen,’

Dennoch war fiir sie - anders als fitr T, « der Ubergang in das Studium problematisch,
weil sje zwischen Abitur und Studienbeginn erhebliche Zweifel bekam, ob die Betriebs-
wirtschaftsiehre fatsichlich das richige Fach fiir sie sei. Diese Zweifel fiihrten dazu, dal
sie sich zundchst fir Anglistik cinschrieb. Sie hatte zwar von vornherein nicht die
Absicht, dieses Studium abzuschlieffen, weil ibr die Berufschancen zu schleeht zu sein
schienen, sie wollte jedoch an den Lehrveranstaltungen teilnehmen, “um in der Sprache
drinzubleiben” (AbschiuBint.). Das Lehrangebot war thr dann aber “zu theoretischt”, so
dal sie den Lehrveranstaltungshesuch bereits nach zwei Wochen aufgegeben, fast ein
Tahr "rumgeganmmelt und gejobt” {(Abschluliint.) und sich erst dann fiir Betriebs-
wirtschafislehre eingeschrieben hat, Damit hat sie sich fiir das Studienfach entschieden,
dem sie aufgrund ihrer Gymnasialzeit nabestand und das sie am besten zu kennen
glaubte, Interesse am Studienfach war bei i jedoch nicht vorhanden. Denn anders als
bei 'F. haben ihre Interessensgebiete kaum einen Bezug zu diesem Studienfach: Sie
interessiert sich fiir Sprachen, Kunst, Kulur, Literatur, dagegen nur wenig fir Soziales
und fiir Politik (Bingangsfragebogen).

Bei Q. hingegen war die Studienfachwahl von vorpherein schwieriger. Im Laufe einer
Keramiker-Ausbildung wurde ihm immer klarer, daff er Lehrer werden machte, weif er
7u der Auffassung gelangte, Menschen wie er miiBten diesen Beruf ergreifen, “damit die
Schiiler wieder Spafy an der Schule haben.” (Int. 1. Sem.}. Nachdem er jedoch erfabren
hatte, dali man das Referendariat bis zum 31. Lebensjahr beendet haben mufl, erschien
ilim der zuy Verfipung stehende Zeitraum fiir zwei sprachwissenschafiliche Ficher (seine
Studienfachwiinsche waren zundchst Englisch und Franzdsisch gewesen) zu knapp, da er
bei Studienbeginn bereits 26 Jahre alt war, Also beschloB er, "irgend’was mit Ma-
thematik” zu studieren (Int, 1. Sem.) und entschied sich schlieBlich fiir Physik und
Mathematik, ohne daB er diese Entscheidung begriinden kann.

Bei allen drei "frithen™ Abbrechern fallen die nicht bzw. wenig reflektierte
Studienfachwahl, die probiematische fachliche Motivation und die Enttiduschung
iiber das Studium auf, Beide Studentinnen haben das Fach gewiklt, fiir das sic
aufgrund ihrer Erfabrungen im Gymnasium eine gewisse Priferenz hatten.
Alternativen sind jedoch nicht erwogen worden. Dabei scheint die Studien-
fachwahl fiir T, noch tragfdhiger zu sein als {ir 8., da sie sich fir ikr "Wunsch-
fach" entschieden hat, das zudem eine groBe Nahe zu ihren Interessensgebieten
hat. O, ist sich [ediglich sicher, daff er Lehrer werden méchte, wihrend die Stu-
dienfacher, {lir die er sich schlieflich entschieden hat, mehr oder weniger zweite
Wall sind.

Diskusstonsthema war lediglich die finanzielle Unterstinzang withrend des Studiums,



2.1.2  Identifikation mit dem Studienfach

Angesichts dessen stellt sich die Frage, wie stark die Identifikation der "friihen"
Studienabbrecher mit ihrem Studienfach ist. Dabei kann davon ausgegangen
werden, dall Studierende weniger Probleme haben, ihr Studium erfolgreich zu
beenden, wenn eine durch hohes Fachinteresse stark ausgeprigte Identifikation
mit dem Studienfach vorhanden ist, persénliche Interessengebiete im Studium
cinen Platz haben bzw. sich mit dem Studienfach decken und die Studienmoti-
vation durch einen bestimmten Berufswunsch gestirkt wird.

Die Unsicherheit von 8. und O. bei der Studienfachentscheidung kommt im
Hinblick auf die Identifikation mit dem Studienfach deutlich zum Ausdruck.

S. fithit sich der Betriebswirtschaftsielire nur wenig verbunden und hat sich nicht fiir das
Fach entschieden, das sie am liebsten studieren wollte (Eingangsfragebogen) - ohne daf
sie alterdings ein solches Fach nennen kinnte. Am Ende des AbschluBinterviews meint
sie sogar, das Studium Gberhaupt sei "von vorrherein eine Notldsung gewesen”™: Sie habe
sich nach dem Abitur entscheiden miissen, "irgendwas anzufangen, und dann hab' ich
halt zu studieren angefangen.” (AbschluBint.) Daher ist es wenig erstaunlich, daf sie
bereits zu Beginn des ersten Semesters angibi, daB sie sich nicht fiir das Studienfach
enischieden hat, welches sie am lichsten studieren wollte, und daB sie - wenn sie noch
cinmal vor der Wahl stiinde - zwar wieder ein Studium aufnehmen, aber keinesfalls
wicder das gleiche Fach withlen witrde (Eingangsfragebogen).

O. fiibll sich seinem angestrebten Beruf - wie nicht anders zu erwarten - stark, dem
gewiblten Swudienfach dagegen nur schwach verbunden, Ex gibt im Eingangsfrapebogen
auferdem an, sich nicht fir ein Studienfach seiner ersten Wahl entschieden zu haben,
und auferdem ist es fiir ihn nicht wichtig, dafl sein spilerer Beruf einem seiner Ficher
entspricht. s ist daher njcht Uberraschend, dab er bereits im ersten Semester bezweifelt,
mit seinen beiden Studienfichern eine "ghiickliche Wall" getroffen zu haben (Int. .
Sem.).

T. dagegen bewertet - wie nicht anders zu erwarten - ihre Studienfachenischeidung
positiv: Sie habe sich fiir das Studienfach {Germanistik) entschieden, das sie am lichsten
habe studieren wollen und dem sie sich fest verbunden fiihle (Bingangsfragebogen). Auch
im Abschlufiinterview #dubert sie sich nicht negativ zu ihirer Studienentscheidung. Im
Gegensatz zu 8. will sie sogar nicht ausschliefen, dall sie irgendwann einmal wieder ein
Swdiagm aufnehmen wird. Trotzdem identifiziert sich T. wiihrend des ersten Semeslers
nicht mit ithrem Studienfach, so daf} sie sich in dieser Hinsicht nicld von ihrer Kommili-
tonin und ihrem Kommilitlonen anterscheides.

Bei den drei Studierenden ist das Interesse fiir Bereiche, die wenig Bezug zum

Studienfach haben, stirker ausgepript als das Interesse an Gebieten, die dem ge-
wiithlten Studienfach nahestehen. Wihrend bei T. wenigstens eine Nihe zum
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gewihlten Studienfach vorhanden ist, wihlen 8. und Q. ein Studienfach, das
keinen Bezug zu ihren Interessensgebieten hat.

Vermutlich ist es auf diese mangelhafte interessensmifige Verankerung des
Studienfaches zuriickzufihren, dah sich bei allen drei Studierenden bereits im
Verlaufe des ersten Semesters eine zunehmende Enttduschung Gber die Lehrver-
anstaltungen und insbesondere {iber die Fachinhalte aufbaut. Alle drei Studieren-
den nennen letztlich inhaltliche Grinde als die flir den Studienabbruch aus-
schiaggebenden.

S. kritisiert den Mangel an Praxisbezug (ihr ist das Studium "zu theoretisch®, sie kann
sich nicht vorstellen, das Gelernte einmal anwenden zu kdmen) und die hohen Ma-
thematikanteile des BWL-Studiums. Bei T. macht sich sehr schnell Enttiuschung ber
die Fachinhalte in der Germanistik und in ihrem zweiten Fach (Erdkunde) breit, die sie
im AbschluBinterview ausfiibrlich begrindet. Im Einfiihrungskurs ber neue deutsche
Literatur seien die gleichen Inhalte prisentiert worden wie im Leistungskurs Deutsch.
Auch der Einfilhrungskurs in die Sprachwissenschaft hat sie nicht zufriedenstellen
kénnen: Da iiber 80 Studentinnen und Studenten teilgenommen haben, mubite der Kurs
im Vorlesungsstil durchgefithrt werden; Fragen seien zwar zugelassen gewesen, es hiltten
aber héchstens fiinT Studierende mitgearbeitet. Hinzu kam die Enttduschung Gber Erd-
kunde als ithrem zweiten Fach. Sie hat es aus Verlegenheit gewihlt, da Mathematik als
zweites Fach in Kombination mit Germanistik nicht genehmigt wurde (eine Ausnahmege-
nehmigung hat sie alierdings nicht beantragt). Mit dem Niveau in den Lehrveranstal-
tungen war sie zwar zufrieden, sie habe jedoch Erdkunde nicht durch das Swudium
"mitschieppen” wollen. Ausschlaggebend fiir die Entscheidung zum Studienabbruch war,
daf} ihr im Dezember klar wurde, dah in Germanistik "immer noch richts Newes gebofen
warde " und man im ohnehin ungeliebien Fach BErdkunde nach ibrer Meinung zu sehr ing
Detaif ging,

SchlieBlich O.. Gbwohl er sich nicht flir ein Studienfach entschieden hat, das ihn
interessiert, hat er erwartet, "im Studium richtig aufgehen zu kénnen” (Int, 2. Sem.), von
der Universitit "mitgerissen” zu werden, “elmen Ansporn” zu bekommen und durch
"Erfolgserfebnisye aufgebant” m werden. In Wirklichkeit fiihle er sich im Studium
iberfordert, habe keine Erfolgseriebnisse, sondern zunchmend Probleme damit, dafh zu
"iele Grundbegriffe” gepaukt und in den Ubungen "nur Losungen, aber keine Evkiirun-
gen” prisentiert wiirden (Int. 1. Sem.). Im zweiten Semester verschiechiert sich seine
Siuation zusiitzlich dadurch, daB er zunchmende Schwierigkeiten hat, sich beim Lernen
zu konzentrieren. Er fihrt das darauf zuriick, dafl ¢r nach Zivildienst und Berufsaus-
bildung "erst wieder das Lernen lernen” misse (Int. 2. Sem.},

Zunichst liegt die Erkldarung nahe, dab bei den "{riihen" Abbrechern offen-
sichtlich unklare Studienmotivation, geringes Interesse an den Fachinhalten,
schwach ausgeprigte Identifikation mit dem Studienfach und die Tatsache, daf
sich personliche Interessengebiete und Studienfach nicht decken, zur Felge
laben, dald bereits in den ersten Wochen des ersten Semesters enttiuschte
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Erwartungen an das Studiwm und Schwierigkeiten mit fachlichen Anforderungen
zur Entmutigung und Demotivierung fithren.

Diese Interpretation ist sicherlich zutreffend, sie mufl jedoch relativiert werden.
Denn es mub zu denken geben, daf selbst T. mit zwar unklarer Motivation fiir
ein Studium, jedoch grofiem Fachinteresse, und O. mit zwar geringem Fach-
inleresse, jedoch klarem Berufswunsch - also beide Studierende mit neben
negativen auch positiven Studienvoraussetzungen - ilir Studium friih abbrechen.
Vor allen aber handelt es sich bel den von den "friken" Abbrechern genannten
Problemen mit dem Studienfach nicht wm Probleme, die nur diese Gruppe hat:
Die Hilfte der im Rahmen der Regensburger Untersachung befragten Studieren-
den hat im ersten Semester Probleme mit dem Durchblick durch die Stdien-
inhalte und ein Sechstel mit der Studienorganisation gehabt (vel. Schindier,
Schiiller 1993, §. 64).

2.1.3 Studienerfahrungen und Integration in die Universitiit

Weiche Rolle haben Studienerfahrungen und Lebenssituation im Studium fiir die
Entscheidung zum Studienabbruch gespielt?

Obwohl beide Studentinnen ihre Studienaktivititen bereits innerhalb des ersten
Semesters beenden und nur kurze Zeil zur Verfiigung haben, um "ihr" Fach
kennenzulernen, tragen negative Studienerfahrongen mabBgeblich zur Entschei-
dung bei, das Studium abzubrechen. Dabei bestehen zwischen den drei Studie-
renden erhebiiche Unterschiede bei der Studienintensitit. Demgegeniiber haben
Schwierigkeiten der Lebenssituation aufierhalb der Universitdt bei ihnen so gut
wie keinen Einflufl auf den Studienabbrach,

Infolge der gréferen Fachidentifikation und der groBeren Ubereinstimmung zwischen
Studienfach und individuellen Interessen betreibt T, ihr Studium erheblich intensiver als
S.und O..

T. hat in der Tagebuchwoche des ersten Semesters 17 Stunden fiir die Teilnahme an
Lehrveranstaltungen und lediglich vier Stunden fiir das Eigenstudium autgewendet, Sic
liegt damit beim Lehrveranstaltungsbesuch um fiinf Stunden {iber, beimy Eigenstudium
hingegen mit ¢lf Stunden erheblich unter dem Durchschnitt der befragten Regensburger
Germanistik-Kommilitonen und -Kommilitoninnen im ersten Semester.

Q. hingegen verbringt in der Tagebuchwoche des ersien Semesters 13 Stunden in
Lehrveranstaltungen und wendet 22 Stunden fiir das Eigenstudiam auf, von denen er den
préfien Anteil fiir die Vorbereitung auf eine Klausur einsetzt. Er liegt damit unter dem
Durchschnitt aller befragten Regensburger Physik-Studierenden im ersten Semester
(Feilbahme an Lehrveranstaitungen: 19 Stunden, Eigenstudium 24 Stunden),
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8. kommt in der Tagebuchwoche des ersten Semesters zwar fast auf die gleiche Stun-
denzahl fiir den Lehrveranstaliungsbesuch wie ihre Mitstudierenden in BWL, sie hat aber
Gberhaupt kein Eigenstudium betrichen (ihre Kommnilitonen und Kommilitoninnen
wenden durchschnittlich zehin Stunden flir das Eigenstudium auf). Infolgedesssen hat sich
S. an den Diskussionen in den Lehrveranstaltungen auch nicht beteiligt: Da sie sich nicht
vorbereitef hatte, konnte sie nichts beitragen. AuBerdem hat sie im ersten Semester die
Lehrveranstaltungen nur einige Wochen lang besucht und erst nach Weihnachten “mift
dem Lernen” angefangen. Da ihr das Eigenstudium keinen SpaB gemacht hat, entschiof
sie sich zwar, zundchst weiterzulernen, “aber nicht wie verriickt” (AbschluBint,) und das
Studium tberhaupt nur unter der Voraussetzung fortzusetzen, dafh sie die erste Priifung
besteht. Von diesem Vorsatz ist sie jedoch schon in der ersten Woche nach den Weih-
nachisferien wieder abgerdckt, als sie merkte, wie schwer es ihr fied, sich in den Vorle-
sungen “dber lingere Zeif i konzentrieren”, zumal sie immer mehr Schwierigkeiten
hatle, die Vorlesungsinhalte zu verstehen, Inshesondere wurde ihr klar, daB sie ihre
Probleme in Mathematik nicht wiirde bewiltigen kénnen. Sie hat die erste Klausur
trotzdem mitgeschrieben und sogar bestanden. Aber “ich hatte vorfier schon enischieden
aufzuhdren” (Abschiubint.),

Dennoch war der Studienvertauf fiir 8. erhebiich weniger problematisch als fiir T.. Dies
ist vor allem darauf zurickzufithren, dall sie mit manchen Schwierigkeiten gar aicht
konfrontiert wurde, da sie thr Stadium von Anfang an wenig intensiv betrieben hat; Vi
eine "Notldisung" tut man cben auch nur das Notigste. Infolgedessen hillt sich ihre
Enttiiuschung Gher Durchfiihrung und Ablauf mancher Vorlesungen in Grenzen. Da sie
sich mit dem Studienfach olmehin nicht identifiziert hat, ist sie {iber die Studienreabitit
insgesamt gesehen ebenfalls gar nicht einntal enttiascht und bedauert den Studienabbruch
auch nicht. Thr Swedium lduft so aus,wic es begonnen hat: Irgendwie, auf unverbindliche
Weise, versanden die studienbezogenen Aktivititen, bis 8. nur noch immatrikuliert ist,
ohne zu studieren, ohne daB ste enttiuscht ist iber die Betriebswirtschafislehre, die
Lehrveranstaltungen und die Lehrpersonen. Sie rafft sich nicht auf, eine klare Entschei-
dung zu treffen - sie bleibt zuniichst noch zwei Semester immatrikuliert, ohne wihyend
dieser Zeit Lehrveranstaltungea zu besuchen.

Ganz anders T.; Sie entscheidet sich in der Mide des ersten Semesters zum Studienab-
bruch, beendet das Semester jedoch noch (sic nimmt auch bis Ende des Semesters an
Lehrveranstaltungen teil). Bei ibr wird im Gegensatz zu 8. der Studienabbruch - wie
oben ausgefiibrt - eindeutig von der Enttiiuschung {ber die Fachinbalte in der Germa-
nistik und in threm zweiten Fach (Brdkunde) bestimmt,

Rei Q. LB die Stadienintensitit im zweiten Semester erheblich nach, zugleich verlagen
er seine Interessen auf Aktivititen in Bereiche auBerhalb der Universitdl, Br hat in
diesem Semester massive Probleme mit dem "Stoffimfang ™ und dem seines BErachtens
"zu schnellen Vorgehen der Lehrpersonenin den Lelirveransialtungen ™, Daler hat er den
Besuch der Lehrveranstaliungen in Algebra in diesem Semester wieder aufpegeben, auch
um mehr Zeit fiir andere Gebiete der Mathematik zu haben. Er weist darauf hin, er habe
bereits im erstenn Semester Schwierigkedten in Mathematik gebabt und fihrt seine
Probleme wicderwm daraof zuriick, daB er sich vor Studienbeginn sechs Jahre lang weder
mit Mathematik noch mit Physik befalit habe, In Lebrveranstaltungen verbringt er
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lediglich zehn Stunden, und fiir das Eigenstudium wendet er nur noch knapp acli
Stunden auf. Die Lehrveranstaltungen besucht er allerdings nicht mehr regelmiiBig: “Mal
Ja, mal nein, je nach Lust.” Der Schwerpunkt dieses Semesters liegt fiir 0. eindeutig
auBerhalb des Studiums, im Zentrum steht der Besuch kultureller Veranstaltungen (Jazz-
wochenende, Musik-Festival), die Teilnahme an Universititsfesten und das Treffen mit
Freunden; in der Tagebuchwoche des zweiten Semesters nehmen diese Aktivitdien 53
Stunden in Ansprach, Auflerdem jobt O. sest Semesterbeginn acht Siunden in der
Woche,

Trotz der Unterschiede bei der Studienintensitédt und beim Entscheidungsprozeh
vor dem Studienabbruch sind im Hinblick auf die soziale Integration bei den
beiden Studentinnen kaum Unterschiede festzustellen. Bei beiden ist die soziaie
Integration schwach, allerdings aus unterschiediichen Griinden. Demgegeniiber
haben soziale Kontakte fiir 0. oberste Prioritat.

T.’s Enttéuschung iiber das Fachangebot (die um so verstindlicher ist, als das Studien-
fach ihrem ursrpiinglichen Fachinteresse entspricht) fibrt dazu, dad sie - wie das Ta-
gebuch ausweist - sich nuy in den Lilcken zwischen den Lehrveranstaltungen mit anderen
Studierenden trifft, ansonsten aber kemne Kontakie zu Kommibitoninnen and Kommilito-
nen sucht und auberhalh der Lehrveranstaliungen wenig Zeit in der Universitit verbringt,
Als Elternwohnerin fihre sie Heber so rasch wie mdglich heim, gibt ihrem Bruder
Nazchhilfeunterricht, gehteinem Job nach Korrekwrlesen fiir die regionale Tageszeitung)
oder geht zum Training im Sportverein shres Heimatortes.

8. besucht ohnehin nur wenige Lehrveranstaltungen - und auch diese recht unregelmifig
-, 0 daft sie nicht zum Zustandckommen intensiver sozialer Kontakte beitragen kdnnen.
Trotzdem hat sich 8. bis zur Mitte des ersten Semesters mit einigen Konymilitoninnen
und Kommilitonen angefreundet, mit denen sie in der Tagebuchwoche einen Teil ihrer
Freizeit verbringt. Problematisch ist, daf sie erst am Montagmittag aus ilirem Heimatort
nach Regensburg zuriickkehrt und die Universitit bereits Freitagmittag wieder in Rich-
wng Heimatort verlidft. Daher ist es nicht erstaunlich, daB keine der beiden Studentinnen
das Fehlen von Kontakten zo Kommilitoninnen und Komumilitonen und zu Lehrpersonen
vermifit hat.

Die Konzentration von Q. auf soziale Kontakte und - davon nicht zu trennen - die
Teilnahme an kulturellen Veranstaltungen im zweiten Semester laufen zwar paraliel mit
einer zunehmenden Enttduschung und wachsenden Studienschwierigkeiten. Die kulterel-
lerr Aktivititen haben fiir O, jedoch offenbar einen eigenen Wert und dienen nicht oder
nicht nur der Kompensation von Enttiuschungen im Studium. Denn dieser Bereich war
bereits wihrend des ersten Semesters, als die Studienprobleme noch vergleichswetse
gering waren, fiir den Studenten von grofier Wichtigkeit: Er hat dafir 45 Stunden
(gegeniiber 533 im zweiten Semester) aufgewendet; einige Lehrveranstaltungen hat er
auch im ersten Semester Gberhaupt nur besucht, "wm Leute zu freffen” (Int. 1. Sem.);
darch Jugendarbeit und sportliche Aktivitdlen hat er bereits gegen Ende des ersien
Semesters einen grofen Freundeskreis, dem sowohl Mitstudierende als auch Leute von
aufierhalb der Universitiit angehdren. Die weitere Steigerung der kulturellen Aktivitiiten
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im zweiten Semester entspricht sowohl seinen Interessen, deren Schwerpunkte in den
Bereichen Kunst, Literatar, Kultur, Sprachen, Gesellschalt und Politik liegen (Eingangs-
Tragebogen) als such seinen urspringlichen Studienfachwiinschen (Englisch und Franzo-
sisch) und dem grofen Stelienwert, den 0. seinem Freundeskreis beimifi.

Insgesamt gesehen, ist die Studieneingangsphase fiir die beiden Studentinnen
cine grofie Enttiuschung. Fiir Q. wird hingegen die zweifellos vorhandene
Enttduschung itber die fachliche Seite des Studiums aufgewogen durch dic
intensiven Aktivitdten neben dem Studium. Fir alle drei Studierenden spielen
dabei die Schwierigkeiten mit dem Studienfach die entscheidende Rolle.

T. ist dber das Studienangebot und das Auseinanderklaffen zwischen Erwar-
tungen an die Studienfdcher und dem, was geboter wurde, enttduscht; bei 8. lag
ohnechin keine feste Verbindung zum Studienfach vor, und dariiber hinaus
bereitele ihr die Mathematik Schwierigkeiten,

Bet T. fillirt die Enttduschung tiber die Studieninhalte in ihrem Hauptfach
Germanistik und im ungeliebten Zweitfach Erdkunde zum schnellen Zusammen-
bruch der urspringlich hohen Studiermotivation. Bet S. hingegen verhindert die
schwach ausgeprdgte Motivation von vornherein eine intensive Beschifligung
mit dem Fach, so daB} eine Enttduschung gar nicht entstehen kann, das Studium
sich Uber einige Zeit ohne Engagement der Studentin hinschleppt und schlieflich
versandet.

Mangelnde soziale Integration in die Universitit hat {iir den Studienabbruch da-
gegen insofern keine Bedeutung gehabt, als die Studentinnen keine entsprechen-
den Erfahrungen gemacht haben. Beide haben nur die unbedingt notwendige
Zeit an der Universitiit verbracht: wohnen im Elternhaus, Entifiuschung iiber die
Studieninhalte und folglich keine Motivation, sich ldnger als notwendig an der
Universitiit aufzuhalten (T.); Besuch weniger Lehrveranstaltungen, zeitweise
jobs neben dem Studium und daher wenig Zeit an der Universitit verbracht (S.),

Das hat zur Folge pehabt, daB beide stiarker aufierhaib der Universitiit als in der
Universitdt verankert waren: T. im Elternhaus und Heimatort, wiihrend bei S.
der Schwerpunkt in dieser Zeit ohinehin bet ihren Jobs lag, aufierdem wohnte sie
in einem Zimmer aulBerhalh Regensburgs. Da sie am liebsten in der Nihe ihres
Heimatortes in Miinchen studiert hétie, jedoch durch die ZVS nach Regensburg
geschickt worden war, hatte sie ohnehin Eingewodhnungsschwierigkeiten und hat
dic Kontakte, die sic noch nach Miinchen hatte, weiter gepflegt (regelmifige
Heimfahst am Wochenende).

Beide haben infolgedessen keine engen, aber immerhin so viele Kontakte in-
nerhaily der Universitéitl gepflegt, daf sie nicht unter sozialer Isolierung gelitien
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haben, wenn auch die Anonymitét in der Universitit fiir S. wihrend der Ta-
gebuchwoche ein Thema ist, das siec hin und wieder beschiftigt,

Anders bei O.. Er hat massive fachliche Probleme aufgrund von Wissenslticken,
insbesondere in Mathematik. Insgesamt scheint er anf das Studium fachlich nichi
gentigend vorbereitet zu sein, unternimmé jedoch nichts, um seine Studien-
voraussetzungen zu verbessern. Aulerdem entsprechen die beiden Studienficher
nicht seinen fachlichen Interessen. Troiz Kritik und Enitduschung tber die
Lehrveranstaltungen und trotz der Probleme mit den Studienanforderungen hat
er gerade im zweiten Semester, als seine Studienintensitdt bereits merklich nach-
gelassen hat, runchmende Kontakte zu Mitstudierenden. Fir ihn bedeutet die
Phase des Studiums lediglich am Rande die intensive Beschiftigung mit dem
Studienfach: Wihrend er sich mit seinen Studienfichern nur locker verbunden
sieht, erwartet er vom Studium, daf er seine Persénlichkeit entwickeln kann,
mit Kommilitoninnen und Kommilitonen zusammenarbeiten kann und enge
Kontakie zu ihnen bekommt, daf allerdings auch Konkurrenz zwischen Studen-
tinnen und Studenten herrscht; und auf eine offene Frage im Eingangsfragebo-
gen nach seinen Erwartungen an das Studium antwortet er, er mochte hinfig
kuolturelle Veranstaltungen besuchen und "ein, zwei ecitte Freunde finden. "

2.1.4 Zusammenfassende Kommentierung der Sitvation der "frithen"
Studienabbrecher

1. Der Studienabbruch ist bet den “friihen” Studienabbrechern mafgeblich
durch die Studienerfahrungen in den ersten Studienmonaten befordert
worden. Familifire Probleme, finanzielle Néte und andere Schwierigkeiten
auferhalb der Universitit, die hiufig wichtige Ausldser fiir den Studienab-
bruch darstellen (vgl. Heublein 1994, S. 13§/}, haben dagegen keine Rolle
gespielt, Die beiden Studentinnen haben {iber einen, wenn auch kurzen,
Zeitraum hinweg im Fachstudium Erfahrungen gemacht, die sozusagen "das
Maf voll gemacht" haben: Bei T. war es die Enttiuschung tber ihre Stu-
dienficher; bei 8, waren es - trotz bestandener Mathematik-Klausur - die
Schwierigkeiten in Mathematik; O. stellt relativ bald nach Studienbeginn
fest, daft ihkm wichtige fachliche Voraussetzungen flir ein nalurwissen-
schaftliches Studium fehien und es ihm schwerfillt, sich auf die Anforde-
rungen des Studiums zu konzentrieren. Diese Erfahrungen haben bei den
drei Studierenden letztlich den Anstofl zum Abbruch des Studiums gege-
ben. Es lag also nicht ein Ereignis oder eine Ursache vor, das den Studien-
abbruch ausgeldst hat.

2. Die Schwierigkeiten mit den gewihlten Studienfichern eskalieren aber nur
deshalb und fihren schiieflich zum Studienabbruch, weil die Studierenden
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bereits im Verlauf der Studiencingangsphase mit dem gewihlten Studien-
fach zunehmende Probleme haben. Die entscheidende Ursache fiir den
Stadienabbruch liegt ailerdings in der problematischen Studienfachwahl:
das pewihlte Studienfach als eine Art "Notldsung" und auferdem ein nicht
gewlinschter Studienort bei S.; Vorstellungen {iber das Studienfach, die in
der Realitdl nicht eingeldst werden, und ein nicht gewilnschtes Zweitfach
bei T.; Studienficher, die den fachlichen Interessen nicht entsprechen und
fiir die eine zureichende fachliche Vorbereitung fehlt bei Q.. Auferdem
wurden vor Studienbeginn Alternativen zum schlieflich gewahlien Studien-
fach nicht erwogen,

Obwoll die beiden Studentinnen im Gymmnasium auf ihr spiiteres Studien-
fach aufmerksam bzw. durch die Art des Gymmnasiums zu ihrem Studien-
fach "hingefiihrt" wurden und infolgedessen fiir beide noch bis zu dem
Zeitpunkt, zu dem die Studienentscheidung zu treffen war, klar war, wel-
ches Fach sie studieren wiirden, zeigt sich bei ihnen in exemplarischer
Weise, daB solche sich aus der Bildungsbiographie ergebenden *Sicher-
heiten" im Hinblick auf die Studienfachwahl Scheinsicherheiten sein
kimnen: Sie fiihren dazu, daff Alternativen - zum Studium Gberhaupt und
zum vorgeblich "sicheren" Studienfach - nicht oder nur oberflichlich er-
wogen werden, Infolgedessen fag der Studienfachentscheidung bei beiden
Studentinnen keine echte Entscheidung zugrunde, und schon gar nicht hat
cin Entscheidungsprozes stattgefunden: Der Ubergang in das Studium hat
sich bei ihnen ohne eigenes aktives Engagement vollzogen. Dic cine Stu-
dentin "rutscht" weitgehend ohne aktives Zutun in das Studienfach hinein,
die andere entscheidet sich unier dem Druck, sich irgendwann einmal
festlegen »u miissen, fir das Studienfach.

Anders ist die Situation bei O. Er hat sich aus "Altersgriinden” gegen die
sprachwissenschaftlichen Ficher, die ihn eigentlich interessieren, entschic-
den. Er hat zwar in der Entscheidungssituation keine Probleme, sich zum
Studium naturwissenschaftlicher Ficher zu entschlieBen, da es fiir ihn
wichtiger ist, Lehrer werden zu konnen als bestimnye Ficher zu studieren.
Letztlich zeigt sich jedech an seinem Beispiel, dab eine ausschlieBlich
berufsorientierie Siudienmotivation nicht tragfihig genug ist, wenn
Studienschwierigkeiten bewiltigt werden miissen, so dal diese schlieBlich
zum Studienabbruch fiihren.

Solche "Fehlentscheidungen” nyiissen nicht unausweichlich zum Studienab-
bruch fiihren. Wenn die Studienfachwahl jedoch getroffen wird, ohne daf
Alternativen diskutiert oder gepriift werden, bzw. die Fachwah] wie bei 8.
und bei O. eindeutig gegen eigene fachliche Interessen verstdbt, ist die



Gefahr groB, daff sich eine kdentifikation mit dem Studienfach nicht
entwickeln kann, so daff ein Studienabbroch letzilich leichtfallt.

Damit wird nochmals der hohe Stellenwert der Fachmotivation unter-
strichen, auf den bereits frithere Untersuchungen hingewiesen haben: Von
entscheidender Bedeutung sei, "durch intensive Beschiftigung mit dem
Studiengegenstand ein stabiles Fachinteresse aufzubauen, das stirker ist als
so manche Unbilden und Unzulinglichkeiten des Studiums." (Heublein
1994, 8. 138) Anders formuliert: Wie nicht anders zu erwarten, sind un-
klare Studienmotivation und schwach ausgepriigtes Fachinteresse bzw. ein
Fachinteresse, das auf unzutreffenden Annahmen iber Studienfach und
Studieninhalte beruht, unzureichende Voraussetzungen fir ein erfolgreiches
Studium und beschleunigen bei Schwierigkeiten und Enttduschungen im
Studienverlauf den Studienabbruch.

Die Analyse hat gezeigl, dab bei den beiden Studentinnen zum Zeitpunk(
des Studienabbruchs die bereits vor Studienbeginn vorhandenen Priife-
renzen, Wiinsche und Vorstellungen zu Studium und/oder Beruf, dic
fir die Wall des Studienfaches bedeutungslos geblieben waren, immer noch
wirksam sind und wieder aufgegriffen und handhungsleitend werden.
Beide Studentinnen entscheiden sich nach dem Studienabbruch fiir eine
Alternative zum Studium, die zwischen Abitur und Studienbeginn nicht
erasthaft in Betracht gezogen oder sehr schnell verworfen wurde,

Den Beruf der Verlagskauffrau, den T. nach dem Studienabbruch beginnt,
Lat sie kennengelernt, als sie zwischen Abitur und Studienbeginn in einem
Verlag gejobt hat. Auberdem ist die Nahe zu dem Studienfach, das sie nach
dem Abitur kurz erwogen hat - Journalismus - nicht zu iibersehen. Die
Ausbildung an einer Sprachenschule, welche S. beginnen méchie, entspricht
nicht nur ihren im Eingangsfragebogen genamnten Interessenpriorititen,
sondern hat auch einen engen Bezug zu thren Erfalirungen als Austausch-
schiilerin in den USA und zu dem zunichst begonnenen Anglistik-Studium.

Ohne Zweifel wirken Vorstellungen tber Alternativen zum gewihlten
Studienfach oder zu einem Studium tiberhaupt als ein Faktor, der die Ent-
schetdung zum Studienabbruch erleichtert, und zwar insbesondere dann,
wenn solche Vorstellungen wie in den verliegenden Fillen bereils zu
Studienbeginn vorhanden waren. Es ist dann offensichilich von unterge-
ordneter Bedeutung, ob diese Mdéglichkeiten vor Studienbeginn ernsthaft
gepriift worden oder lediglich als diffuse Vorstellungen, Wiinsche oder
Maglichkeiten vorhanden gewesen sind und im Entscheidungsprozeff vor
Studienbeginn keine Rolle gespielt haben. Allerdings scheinen, wie in den
vorliegenden Fillen, eigene Erfahrungen stirker als Alternativen, die vor
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Studienbeginn lediglich erwogen worden sind oder "latent" vorhanden wa-
ren, zum Studienabbruch zu ermutigen und die Richtung einer Neuvorientie-
rung anzugeben.

Die Bedeutung der sozialen Integration in die Universitiit fiir den Studien-
abbruch ist demgegentiber schwieriger einzuschitzen,

Zuniichst zu Umfang und Intensitiit der sozialen Integration in die Uni-
versitit, Geringer Besuch von Lehrveranstaltungen, keine oder nur wenige
Kontakie zu anderen Hochschulangehérigen, insbesondere zu Kommilitonen
und Kommilitoninnen, und daraus folgende "Vereinsamung" spielen - diese
Schlufifolgerung legen die hier diskutierten Beispiele von “friihen” Ab-
brechern nahe - fiir die Studienabbruchentscheidung nur eine geringe Rolle.
Die beiden Studentinnen haben zwar Kontakte zu Kommilitonen und Kom-
militoninnen auberhalb der Lehrveranstaltungen gehabt, allerdings weniger
Zeil in Lehrveranstaltungen verbracht als ihre Mitstudierenden, die ihr Stu-
dium nicht abgebrochen haben. Lebensmittelpunki, in dem sich auch die
sozialen Kontakie konzentrierten, waren Studium und Universitit nicht,
Entscheidend dafiir ist die Tatsache, dafi die beiden Studentinnen inten-
sivere Kontakte in der Universitét nicht vermifit haben: In der kurzen Zeit
als Studentin hatten sic (noch) so starke soziale Bindungen aufierhalb der
Universitit, daB ein Geflihl des "Alleingelassenseins” nicht aufgekommen
ist. AuBerdem waren flr beide dic anderen Faktoren, die zum Studien-
abbruch beigetragen haben, so gewichtig, da vermutlich auch eine stirkere
Integration in die Universitdl den Studienabbruch nicht hiitte verhindern
kénnen.

Wenn man jedoch "soziale Integration" weiter faBt und darunter nichi nur
die Intensitit der sozialen Kontakte verstehi, sondern auch deren Funktion
fiir den Studienfortschritt beriicksichtigt, ergibt sich eine differenziertere
SchluBfoigerung. Aus mehreren Untersuchungen ist bekannt, daB Studicren-
de ihre persdalichen Probleme und Studienschwierigkeiteniiberwiegend mit
Kommilitoninnen und Kommilitonen (und nicht etwa mit Lehrpersonen und
Studienberatern) besprechen und sich auf diese Weise Hilfe holen (vgl,
zuleizt Berning, Schindler; Kunkel 1996). Gerade diese Moglichkeit ist nicht
gegeben, wenn man nur geringe oder gar keine entsprechenden Kontakte
hat und sich auflerhalb der Lehrveranstaltungen nur selten in der Universitét
aufhilt, insbesondere da sich die "Hilfesteliung” durch Mitstudierende mei-
stens en passant beim Zusammentreffen mit Kommilitoninnen und Konnmi-
litonen in alltiglichen Situationen in der Universitiit - 2B, in der Cafeteria
und in der Mensa - ergibt.



Man kann davon ausgehen, daf der Umfang an sozialen Kontakten bei
beiden Studentinnen auBerhalb der Lehrveranstaltungen in der Universitil
zu gering war, ats daB sich Gelegenheiten zur Hilfestellung bei Studien-
schwierigkeiten und Studienabbruchgedanken héiten ergeben kénnen. Die
Tatsache, daB sie nach eigener Aussage soziale Kontakte an der Universitél
nicht vermifit haben, bedeutet allerdings nicht, dab sie auch die Beratung,
die sich durch solche Kontakte ergibt, nichi vermifit haben - was man nicht
kennenngelernt hat, kann man nichi vermissen.

6. Zur Frage, ob die Studentinnen ihr Studium auch abgebrochen hiitten, wenn
ilmen Hilfestellung durch Mitstudierende zutell geworden wiire, lassen sich
nur Vermutungen anstellen. Einerseits: Aufgrund der problematischen Stu-
dienfachwahlentscheidung scheint der Studienabbruch unausweichlich gewe-
sen zu sein - es sei denn, die Diskussionen mit Kommilitonen und Kommi-
litoninnen hitten dazu beigetragen, die Enttiuschungen der ersten Studien-
monate zu bewiltigen und einen Motivationsschub zu bewirken (z.B. auf-
grund der Erfahrung, dald Mitstudierende dhnliche Probleme haben) und in-
lsaltiiches Interesse am Studienfach aufzubauen bzw. die Enttiuschung iiber
die Lehrveranstaltungen zu tiberwinden.

2.2 "Spiite" Studienabbrecher

Unter "spiten” Studienabbrechern werden die Studierenden verstanden, die ihr
Studium im dritten oder hoheren Semester abgebrochen haben. Von ihnen haben
drei das Studium im 7. Fachsemester (alle BWL), einer im 6. Fachsemester
(BWL) und fiinf im 5. Fachsemester (BWL: drei, Germanistik und Physik
jeweils einer) abgebrochen. Die “spéten" Abbrecher hatten zum Zeitpunkt des
Studienabbruchs die Zwischen- bzw. die Vordiplompriifung noch nicht abgelegt
und befanden sich noch im Grundstudium,

Bei den "spiten” Studienabbrechern kdnnen zwei Gruppen unterschieden wer-
den: sechs haben naclh dem Studienabbruch eine Berufsausbildung oder Er-
werbstiitigheit aufgenommen oder streben dies an, drei sind an eine Fach-
hochschule gewechselt.

Keiner der Studienabbrecher, die eine Berufsausbildung bzw. Erwerbstiitig-
keit aufnelimen, hat sein Fachstudium unmittelbar nach dem Erwerb der Hoch-
schulzugangsberechtigung begonnen. Das legt erstens die Vermutung nahe, daf
starker als die Bildungsbiographie im Ganzen die Berufs- bzw. Erwerbstitig-
keitserfahrungen vor Studienbeginn und die Studienfachwahl einen Einflufl auf
das Studienverhalten und die Entscheidung zum Studienabbruch gehabt haben.
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Zweitens ist zu vermuten, dab tatsichliche oder vermutete Chancen auf dem
Arbeitsmarkt zur Entscheidung tiber den Studienabbruch beigetragen haben.

Bei Studienabbrechern, die ihr Studinm an einer Fachhochschule fortsetzen,
ist zu vermuten, dafl sie ihrem Studienfach so eng verbunden sind, da# sie das
Studium dicses Faches auf alle Fille abschliefen wollen und der Wechsel an
eine Fachhochischule vor allem durch fachliche Probleme im Studium sowie
wegen des nach ihrer Meinung fehlenden Praxisbezugs des Studiums an der
Universitit vollzogen wurde.

Von den "spiten” Studienabbrechern liegen nur fiir sechs Prebanden (alle BWL)
gemigend Dokumente (Eingangsfragebogen, Tagebiicher, Interviews) vor, dic
eine Auswertung erlauben. Im folgenden konzentrieren wir uns auf die drei
Studienabbrecher im Fach BWL, deren Dokumente, insb. die Tagebiicher, im
Hinblick auf unsere Fragestellungen am materialreichsten sind. Dabei handelt es
sich um einen Studenten (A.) und eine Stodentin (M.), die nach den Studienab-
bruch eine Berufsausbildung beginnen. Beide haben ibr BWL-Studium aus
unterschiedlichen Grinden nicht unmittelbar nach dem Erwerb der Hochschulzu-
gangsberechtigang aufgenommen. lhnen wird der Fall eines Studenten (R.)
gegeniibergestellt, der sein Studium an der Universitit Regensburg aufgibt und
im gleichen Fach an einer Fachliochschule fortsetzt.

2.2.1 Entscheidung zum Studienabbruch

A, () entschlieBr sich zu Beginn des flinften Fachsemesters (WS 1993/ 94), das
Studivm abzubrechen. Danach ist er noch bis Ende des Semesters immatrikuliert, ohne
Lehrveranstaltungen zu besuchen, nimmt jedoch an einem Sprachkurs auflerhaib der
Universitit teil. In dieser Zeit bewirbt er sich um cinen Ausbildungsplatz fiir den Beruf
des Hoteffachmanns und beginnt seine Berufsausbildung am Ende des Wintersemesters
1993/94,

Er stammt aus der Umgebung von Regensburg und hat mit Ausnahme des griBien Teiles
des ersten Fachsemesters, in dem er in einem Studentenwohnheim gelebt hat, im Eltern-
haus gewohnt. Er hat keine Geschwister, der Vater ist scit Ende der &Qer Jahre aus
berufiichen Griinden meistens nur an den Wochenenden daheim,

Nach dem Abitur hat A. knapp ein Jahr als German Assistant in Grofibritannien ver-
bracht. Nach seiner Rlckkehr hat er ein Fura-Studium begonnen, das er jedoch nach
zwel Semestern wieder abgebrochen hat, als er im WS 1989/90 an der Universitit
Regensburg einen Studienplatz in BWL erhielt, Er mubBte sich jedoch nach kurzer Zeit
wegen Krankheit flir zwei Semester beurfauben lassen und konnte sein Studium erst im
WS 1990/91 (im Alter von 22) "richtig" beginnen.
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M. (w.) entschliefit sich im vierten Fachsemester zum Studienabbruch und bewirbt sich
um eine Stelle filr die gehobene Beamtenlaufbabn, verliRt jedoch erst nach einem
weiteren erfolglosen Versuch, den Mathematik-Schein zu erwerben, im fiinften Fachse-
mester die Universitit. Zum Zeitpunkt des AbschluBinterviews am Ende des fiinflen
Fachsemesters hat sie auf ihre Bewerbung bereits eine Einstellungszusage.

Die Studentin stanunt aws der Néhe von Miinchen. In der ersten Hilfie des ersten
Semesters pendelt sie zwischen ihrem Heimatort und Regensburg. Danach wohat sie in
der Jugendherberge und lingere Zeit bei Freundinnen, bis sie zu Beginn des dritten
Semesters cin preiswertes Zimmer findet.

M. hat einen dlteren und einen jlingeren Bruder, die beide bereits berufstitig sind, als sie
mit dem Studium bheginnt. Der Vater ist einfacher Beamter, die Mutter Angestellte in der
Offentlichen Verwaltung.

Die Hochschulzugangsberechtigung hat sie durch den Abschluff der Berufsoberschule
erworben. Zuvor hatte sie nach dem qualifizierten HauptschulabschluB eine Wirtschafts-
schufe besucht, die Ausbildung zur Industriekauffrau gemacht und war zweieizhalb Jalhre
in ihrem Beruf erwerbstidtig gewesen. Bei Studienbeginn war sie 25 Jahre alt.

1. (m.) entschliefit sich im flinften Semester, das Studium abzubrechen, bewirbt sich an
einer Fachhochschule und verldBt am Ende des finften Semesters die Universitiit,

Der Student stammt nicht aus der Umgebung von Regensburg. Nach Abitur und Welr-
dienst hat er eine Berufsausbildung als Steuergehilfe absolviert, Danach war er noch
kurze Zeit in seinem Beruf erwerbstitig und entschlofl sich zu einem Studiam, als ilim
klar wurde, dab seine beruflichen Aussichten nach einem Studium sich erhebiich verbes-
sern wiirden. Bei Studienbeginn war er 23 Jabre alt.

Er hat keine Geschwister, sein Vater ist gehobener Beamter, Seine Eltern haben ihn
darin bestiirkt, ein Studium aufzunehmen. Er fihet jedes Wochenende nach Hause
{meistens bereits am Freitagvormiitag) und betreut am Wochenende Klienten der Steuer-
kanzlei, in der er bis Studienbeginn titig war.

Welche Griinde geben die Stadierenden fiir den Studienabbruch an?

A. hat nach eigener Aussage die Eatscheidung zum Studienabbruch “kurzfristig" (Ab-
schlufint.) gefdllt. Dafiir nennt er zwei Geiode: MiBerfolg in den Mathematik-Klausuren
und sein Alter. In Mathematik “sind die Priifungsergebnisse nicht zufriedenstelliend
gewesen”, d.h. er besteht den Mathematik-Schein im vierten Andaut nicht. Er betont, er
hillte zwar "noch zwel Versuche " gehabt, er habe sich "diesem Druck aber nicht ausset-
zen” wollen, auBerdem sei es “schwer, sich dafiir zu motivieren” (AbschinB-Int.).
Dartiber hinaus ist er nicht sicher, ob die Motivation bei Problemen im weiteren Studien-
verlauf ausreichen wiirde und ob er sich “dann noch zum Studienabbruch durchringen”
kénne.



Nach dem MiBerfolg in Mathematik wurde ilum klar, daf er mittlerweile schon 26 Falire
alt ist, ohne die Zwischenpriifung abgeschlossen zu haben und ohne abschiitzen zu
konnen, wieviel Zeit er bis zu einem erfolgreichen Studienabschlull bendtigen wiirde.
"Ich waollte endlich genan wissen, wie lange noch. Man méchte ja auch
mal fertig yein. " (AbschluBlint.)

Die Entscheidung zum Studienabbruch wird erheblich erleichtert durch die Tatsache, dah
der Student bereits seit dem dritten Fachsemester Uberlegungen anstellt, von der Uni-
versitdl zur Berufsakademie oder Fachhochschule zu wechseln, Er wird jedoch in dieser
Richtung nicht oder nur halbherzig aktiv. Eigeninitialive entwickelt er erst, aks er in der
ersten HiHie des flinften Fachsemesters erfdhit, dall er den Mathematik-Schein wieder
nicht geschafft hat und nun vor der Situation steht, seinen Hitern erkiiren zu miissen,
daB er das Studium abbrechen will.

“leh wollte meinen Eltern erst was sagen, wenn ich weifl, in weichen

Bereich ich will. Weil, ich glaube, fiir Eltern ist nichts schlimmer, als

wenn man sein Studiwm abbricht, ohne eine Alternative zu haben.”

(AbschluBiint.)

Zu diesem Zeitpunkt hat sich bei ihm bereits ein starkes Interesse fiir den Studien-
schwerpunkt Touristik herausgebildet, und aofierdem wollte er schon immer einen Beruf
ergreifen, in dem er viel mit Menschen zu twn hat, so daB ihin die Entscheidung {iir das
Hotelfach nicht schwerfillt - zumal ihm sein Vater ein grofies Hotel nennt, bei dem er
sich auf alle Tlle bewerben solle. Im Oktober macht er sich dann auf die Suche. Da
Skifahren sein wichtigstes Hobby ist, mochte er in eine Gegend, die entsprechende
Maglichkeiten bietet: Er besucht daher die groBen Hotels "zwischen Lindau und Berch-
fesgaden” (Abschluftint.), stellt sich vor und tibt die vorbereiteten Bewerbungsunterlagen
da. Bs stellt sich heraus, daB das von seinem Vater benannte Hotel Auszubildende und
Praktikanten sucht, so dab der Student dort am Ende des Wintersemesters 1993/94 seine
Ausbildung, zuniichst als Praktikant, beginnen kann.

Anders ist die Situation bei M., obwolill auch bei ihr die Mathematik eine entscheidende
Rolle spielt.

Die Studentin hat von Studienbeginn an Schwierigkeiten mit Mathematik und besieht
bereits im ersten Fachsemester die Mathematik-Klausur nicht. Deshalb beschiifiigt sic
sich schon Mitle des zweiten Fachsemesters zum ersten Male mit dem Gedanken, das
Studium abzubrechen oder das Fach zu wechseln (Wirtschafispidagogik) oder an die
Fachhochschule zu wechseln, obwoll ihr das Studium, insgesamt gesehen, Spall machl,

Ihre Mathematik-Proleme fithrt sie darauf zuriick, daf sie dber zu wenige Vorkennt-
nisse verfilgt, so dal sie "hereits an Kleinigkeiten" scheitere (Int. 2. Sem.) und oft auch
den Ubungen nur teilweise folgen kdnne. Sie hatte auch in der Berufsoberschule schon
Probleme in Mathematik gehabt, flihrt das jedoch auf den hiufigen Lehrerwechsel
zuriick. AuBerdem ist sie der Meinung, daB in der Mathematik viel zu sehr "exkiusive
Formeln” gelernt werden missen, die man “in der Paxis nie wieder yo anwenden wird"”
(Int. 2. Sem.).
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Die Zeit vom 2. Semester bis zum Swdienabbruch ist fir sie gekennzeichnet durch das
Ziel, das Studium auf alle Fille bis zum Vordiplom durchzusiehen {"schlieBlich habe ich
auf dem zweiten Bildungsweg drei Jahre lang darauf hingearbeitet”, Int, 2. Sem.), und
intensive Bemiilungen, die Mathematikprobieme zu bewiilltigen. Vor allem geht Zeit
durch Wohnungsprobleme und -wechsel verloren: Im 3. Semester ist sie in der Regel nus
an drei Tagen in der Woche an der Universitiit. Im 4. Semester hat sie den Schein in
Mathematik 1 immer noch nichi, Wihrend sie beim ersten Versuch die notwendige
Mindestpunktzahl nur knapp verfehit hatte, wurde bet den weiteren Versuchen der Ab-
stand zur ¢rforderlichen Punktzahl immer grofier. Als es ihr auch im vierten Anlauf
wieder nicht gelingt, den ersten Mathematik-Schein zu erwerben und sie es mit dem
zweiten Mathematik-Schein auch schon dreimal erfolglos versucht hat, bricht sie das
Studium ab: "Mir hat’s dann endgiiltip gelangt.” Sic hiitte das Studium aber auch
abgebrochen, wenn sie die Mathematik-Klausuren bestanden hiitte, weil sie mitderweile
daran zweifelt, dall sie in der Lage ist, das Studium in akzeptabler Zeit erfolgreich ab-
schliefen zu kénnen:

"Da doktere ich an’s Grundstudivin sieben Semester hin, wie lang’

doktert man dann an’s Hauptstudivm fin?" (Int. 4, Sem.)

Beide Studierenden sind also durch ihre Miflerfolge in Mathematik im FLaufe der
crsten Semester zanchmend entoutigt worden. M. ist sicls Gber ihre Schwichen
in Mathematik sehr bald im klaren, will jedoch zumindest das Vordiplom
schaffen, wihrend A.’s Probleme mit der Mathematik zwar weniger gravierend
sind, sich jedoch zunchmend Zweifel an der Richtigkeit der Studienfachwat!
cinstellen. Beide haben ihr BWL-Studium nicht unmittelbar nach dem Erwerb
der Hochschulzugangsberechtigung aufgerommen und stellen mit zunehmender
Studiendaver und wachsenden Studienschwierigkeiten fest, daB sic mit Mitte
zwanzig das Vordiplom immer noch nicht geschafft haben und nicht absehbar
ist, ob und wann sie ihr Studium erfolgreich werden abschlieBen konnen. Bei
beiden Studierenden ist - wie im folgenden ausgefiihrt wird - bereits der Uber-
gang in das Studinum nicht reibungsios verlanfen. Auflerdem werden bei beiden
die fachlichen Probleme durch Schwierigkeiten in der Studieneingangsphase
verschirft.

Fiir R. dagegen sind die Griinde fiir den Studienabbruch und die Fortsetzung
des Studiums an einer Fachhochschule abgeleitet von seiner Berufserientierung.
Deswegen mdchte er das Studium méglichst schnell abschliefen und seine
eigene Steuerberaterpraxis erdfinen.

R, hat sich tberhaupt nur deshalb zu einem Studium entschlossen, weil "ich fiir mein
berufliches Fortkommen ein Studium und einen Tilel brauche” (Int. 2. Sem.). Infolgedes-
sen hiilt er alles, was im Studium nach seiner Auffassung zu theoretisch und zu wenig
praxisbezogen ist, fiir iberfHiissig:

"Es war miv klar, dafi es an der Uni sehr theoretisch abléuft. Aher

inhaltiich hatte ich anderes erwartet, weniger VWL und mehr BWIL. "

(nt. 3. Sem.)
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Schon im zweiten Semester ist VWL “mein Problemfach, weil hier sefir viel Mathemarik
gemachi wird” (Int. 2. Sem.) Die Folge der Enttduschung ist, daB es ihm immer wieder
schwerfillt, sich “an die Kandare zu nehmen und wieder “was fiir's Studium zu tun."
(Int. 3. Sem.} Aufierdem fallen die Wochenenden fiir das Studium vollstindig aus, da er
mdglichst bereits ab Freitagmittag im Heimatort seiner Erwerbstitigkeit nachgeht.
Enttduschung, Motivationsprobleme und die Belastung durch die Erwerbstitigkeit am
Heimatort haben zur Folge, dafll er im fiinften Semester immer noch keine einzige
Vordiplomprifung erfolgreich hinter sich gebracht hat. Seit dem dritten Semester spielt
er mit dem Gedanken, an cine Fachhochschule zu wechseln, hat dies zuniichst aber
immer wieder verworfen und entschiiefit sich erst im finflen Semester dann doch zum
Weehisel: Die Fachhochschule sei "praxisbezogener und praxisrefevanter”, weil es dort
ein Studienangebot gibt, das speziell fiir den Bereich Steuerberatung ausbildet: “Und
wenn el das jetzt im Nachhinein betrachte, hétte ich das schon eher machen sollen.”
(nt. 5. Sem.)

2.2.2  Bildungsbiographie und Studienfach

Zwischen A, und M. cinerseifs und R. andererseits gibt es erhebliche Unter-
schiede bei den Grimden fiir die Fachwahl; Bet A. und M. sind Fach- und
Berufsinteresse nur schwach aunsgepriigl und die Studienfachwahl geschieht eher
unreflekiiert; bei R, dagegen ist der berufliche Nutzen ausschlaggebend: Er
bendtigt einen Hochschulabschlufl, um sich selbstiindig machen zu kdénnen.

Bei A. stehen Studienprobleme und Priffungsversagen in engem Zusanumuenhang
mit geringem Fachinteresse, Motivationsproblemen und mit Problemen, die der
Student mit dem Studienfach und dem Elternhaus hat, welche im Verlauf des
Stadiums maBgeblich zu krisenhaften Entwickiungen und schlieBlich zum Stu-
dienabbruch fithren. Bei M. ist das Fachinteresse ebenfalls nur schwach ausge-
prigt. Sie betreibt ihr Studinm als "Parkstudivm"”, wihrend R. sein Studium als
Berufsverbereitung betrachiet, wobei die Tatsache im Vordergrund steht, daB er

fiir seine spiitere Berufstiitigkeit einen Hochschul-Abschiufl bendtigt.

A hatte zundchst ein Jura-Studium begomnen, das er nach zwed Semestern abhrach, weil
er es "mehr oder weniger als Parkstudium wegen des n.c. in BWL" begonnen hatte und
weil er "trotz grofier Miihe, die ich mir gegeben habe, schiechte Bewertungen fiir die
Fausarbeiten™ (Int. 3. Fachsem.) bekam. Er war daher in doppelter Hinsicht erleichtert,
als er den Studienplatz fiir das BWL-Studiom in Regensburg erhielt,

Diese Erleichterung ist das wichtigste Motiv fiir die Aufnahme des BWL-Swdiums.
Dagegen gibt eg in keinem der vier Interviews mit dem Studenten Hinweise auf ein fach-
liches oder wissenschaftliches Interesse an diesem Studium. Erst im Abschlufiinterview
nach dem Studienabbruch spricht der Student ausfithrlich dber seine Griinde fiir das
BWL-Studium. Zuniéchst betont er, das Jura-Studium aufgegeben zu haben, weil er
“schon immer BWL studieren wollte. " Auf entsprechende Nachiragen wird deudich, da
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dabei ein fachlich-inhaltliches oder wissenschafiliches Interesse am BWL-Studium nicht
vorgelegen hat und die Studienentscheidung im “Ausschlufverfaiiren” getroffen worden
ist. Nuch seiner Riickkehr aus England hat er - bevor er sich fiir das Jura-Studium
entschied - zundchst ein Lehramtsstudium in den Fichern Epglisch und BErdkunde
erwogen. Auch bei diesen Uberlegungen waren nicht fachliche Erwigungen, sondern die
Uberzeugung entscheidend, daf er sich das Studium nach seinem England-Aufenthalt
zutraut,

Letztlich stand die Entscheidung gegen ein Lehramtsstudium im Vordergrund. Sie wurde
schiiefilich dadurch bestimmt, daB der Student sich nicht vorstelien konnte, "bis zur
Pensionierung denselben Job auszuitben ™, Sich mit der Studienwahi schon fir so lange
Zeit auf einen Beruf festzulegen - “dafl man jetzt schon weil, was man in fiinf oder zehn
Jahren verdienen wird" - war ihm ein Horror.

Die Entscheidung fiir ein BWL-Studium ist von unterschiedlichen Motiven geprigt.
IDabei haben familifire Binflisse dominiert, wiihrend fachliche Interessen wiederum keine
Bedeutung gehabt haben. Dic Eltern haben awar “keinen Druck gemacht”: Sie haben ihm
sogar zu verstehen gegeben, er brauche nicht unbedingt zu studieren, haben ithm aber
"Diverses geraten und haben gesogt, Kaufmdnnisches witrde mir sicher liegen. " Der
Stwdent vermutet darliber hinaus, die Entscheidung

"war vielleicht von meinem Vater vorgeprdgt, denn der hat zwei Stu-

dien: Ingenieurwissenschaft und Volkswirtschaft™. (AbschluBint.)

AuBerdem berichtet er, dal zu diesem Zeitpunkt cin Cousin bereits BWL
studiert habe, "und dem wollte ich irgendwie nacheifern.” SchlieBlich hat, wic
der Student ebenfalls erst im AbschluB-Interview sagt, der finanzielle Aspekt
eine nicht unerhebliche Rolle gespielt. Nach einem BWL-Studiom habe man
doch die Chance, ein holhes Einkommen zu erzielen:

"Te mehr Geld man verdient, desto mehr kann man sich leisten.

Und wenn ich bedenke, welche Hobbies ich habe: Skifahren,

Bergsteigen, alles mégliche, was recht tewer ist, dann bleibt mir

Ja gar nichis anderes tibrig. " (lacht)

Bestirkt wird er in dieser Auffassung vor Studienbeginn durch eine Broschire
der Dresdner Bank, in der die - aus seiner Sicht attraktiven - Einstiegsgehilter
fiir Hochschulabsolventen mitgeteilt wurden. In diesem Zusammenhang weist er
darauf hin, daf dieser finanzielle Aspekt auch der Grond dafiir gewesen sei, daB
er nach dem Abitur nichts von einer Berufsausbildung (Lehre) habe wissen
woilen.

Zu Studienbeginn legt bei dem Studenten also kein Fachinteresse vor. Dies
entwickelt sich erst im Laufe der ersten beiden Fachsemester, allerdings bezicht
es sich lediglich auf einen einzigen Schwerpunkt des Faches: Im zweiten
Fachsemester stellt er fest, daB ihn der Schwerpunkt Touristik sehr interessiert.
Gerade dieser wird jedoch an der Universitét Regensburg nicht angeboten. Des-
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hall zieht er bereits im dicsem Semester einen Universititswechsel nach dem
Grandstudium in Erwégung,

Der Einstieg in das Studium gestaitet sich fiir den Stadenten aus mehreren Grin-
den problematisch. Fiir sthn steht zwar nie in Frage, daf er studieren will. Bei
der Fachwahl tut er sich jedoch schwer, da er keine ausgeprigten fachiichen
Interessen hat. Entscheidend fiir die Fachwah! sind die Ratschlige der Eltern
und das Vorbild eines Cousins: Da er sich seiner fachlichen Interessen nicht
sicher ist, scheinen ihn diese Einflisse davon Gberzeugt zu haben, dafl er sich
ein BWL-Studium zutrauen kann, ohne daf jedoch dadurch das Interesse am
Studienfach geweckt worden wiire, Nach einem zweisemesirigen "Wartestiy-
dium” in Jura ist ihm zu Studienbeginn immer noch unklar, warum er sich ei-
gentlich fitr ein BWL-Studium entschieden hat. Andererseits entdeckt er bald,
dah scin Interessenschwerpunkt im Bereich Touristik liegt,

Ahnlich unklar wie bei A. ist die Fachwahi auch bei M. Zu Beginn des ersien Semesters
fuihlt sie sich threm Studienfach nur mafig verbunden und beantwortet die Frage, ob sie
il Hebstes Fach gewiih# habe, weder positiv noch negativ und wiirde BWL, als Stwudien-
fach mit ziemlicher Sicherheit nicht wieder wihlen. Sie verspricht sich vom Studium
eine hohe berufliche Mobilitdt, und daher ist es fiir sie bedeutsam, das Studium
erfolgreich abzuschlieBen (Bingangsfragebogen).

Ursache ihres geringen Fachinteresses ist die Tatsache, daB zumy Zeitpunkt des Ab-
schlusses der Berufsoberschule zuniichst die Wirtschaftspidagogik als Studienfach an
erster Stelle stand. Dieser Wunsch lief sich jedoch nicht verwirklichen, weil die
Studentin mit jhrer Durchschnittsnote im Abschlulzeugnis (“efwas schlechier als 3%)
keine Chance auf einen Studienplatz hatte. Da sie aufgrund ihres Alters (sie war damals
bereits 26) den Studienbeginn nicht linger hinausschieben wollte, entschied sie sich
schlieBlich fiir BWL, um die Mdglichkeit zu haben, nach dem Grundstudium ohne
Zeitverlust in die Wirtschaftspidagogik zu wechseln, (Int, 1. Sem.)

Bei ithrem Studium handeltf es sich also gewissermafien um ein "Parkstucdium".
Daraus erkirt sich auch die Tatsache, dab die Studentin noch bis in das vierte
Semester hinein an ihrem Ziet festhdlt, "auf alle Falle" die Vordiplomprifung
abzulegen und sich erst nach mehrfachem Scheitern in den Mathematik-Klau-
suren, wegen ihres Alters und nicht mehr erkennbarer BErfoigsaussichien zum
Studienabbruch entschlieBt: "Meine Motivationskurve ist ziemlich am Ende.”
(Int. 4. Sem.)

Angesichts des problematischen Ubergangs in das Studium ist es nicht verwun-
derlich, da das Studium beider Studierender nicht ohne Probleme verliufi.
Insbesondere ist die Identifikation mit dem Studienfach bis zum Zeitpunkt der
Entscheidung zum Studienabbruch nicht gelungen. Im Vergleich liegt bei R. ein
klares Motiv {ur die Wahl des Studienfaches vor.
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R. hatte nach dem Abitar ein Studiwm zunéchst nicht in Betracht gezogen. Er hatie durch
den Leistungskurs Wirtschafl zwar Interesse an einem entsprechenden Beruf, die
Entscheidung fiir eine Berufsausbildung (Steuerberater) ist offensichtlich dadurch jedoch
nicht beeinfluft worden. Sie st "ganz spontan” pefallen, da R. einen Beruf erleraen
wollte, "in dem man mit Menschen zie tun hat.” (Int. 2, Sem,) Mitentscheidend waren
das zu erwartende holie Einkommen in diesem Bereich und die Aussape seines Vaters,
er habe eigentlich auch Steverberater werden wollen. Im Laufe der Berufsausbildung hat
sich bei R. ein groBes Interesse am Beruf des Steuerberaters und einer cigenen
Steverkanziei entwickelt: Die Berufsausbildung hat ilun so sehr gefallen, daB er
"wahnsinnig aufitahmefdahig " war, fleifig gelernt und schliefflich mit der Gesaménote 1,0
abgeschlossen hat (Int. 2. Sem.}. Als er merkte, dafl seine beruflichen Moglichkeien
ohne ein Hochschulstudium sehr beschrinkt sein wiirden, war es fiir ihn keine Frage,
dafl er Betriebswirtschaftslehre studieren wiirde. Fir ihn war es selbstverstindlich, das
Studium an einer Universitdt aufznehmen, zumal ihm dies von seinem Arbeitgeber auch
geraten worden sei, so daB er dag Studium an ciner Fachhochschule als Alternative
dberbaupt nicht erwogen hat. Allerdings biitte er am licbsten in Minchen studiert (wegen
seiner Erwerbstdtigkeity, wuarde aber durch die ZVS "nach Regensburg verschicke”.

Dieser bildungsbiographische Hintergrand schifigt sich zu Beginn des Studiums in der
starken Verbundenheit des Stadenten mit dem Studienfach und zugleich mit seinem
kiinftigen Beruf nieder. Dariiber hinaus gibt R. an, er habe sich fiir das Studienfach
entschieden, das er am liebsten studieren wollte und wiirde dieses Fach jederzeit wieder
wiihlen (Einpangsfragebogen).

2.2.3 Studiencingangsphase

Die Bildungsbiographien und Entscheidungsprozesse bei der Studienfachwall
wirken sich in unterschiedlicher Weise auf die Bewiiltigung der Studieneingangs-
phase aus.

A. und M. haben - anders als R. - groBe Probleme, sich in das Studium hin-
ginzufinden, Dies flihrt in der Studieneingangsphase zu erheblichen Problemen.
Zugleich verhindern nicht nur die unklare Fachwahlmotivation zu Studienbe-
ginn, sondern zunchmend die Leistungsprobleme, die beide Studierende schon
sehr {rih im Studium haben, daB sich eine interessensmdiige Bindung zum Stu-
dienfach entwickell. Fir A. ist die Hoffrung auf einen Schwerpunkt im
Hauptstudium, der ihm Spaff machen wiirde, weder fiir die Studienmotivation
noch fiir die Fachidentifikation eine tragfihige Basis. Daher st das Studienfach
fiir den Studenten, insgesamt gesehen, kein positiv besetzter Aspekt seines Stu-
dicnalltags. Bei M, ist die Fachmotivation aufgrand des Studienwunsches Wirt-
schaftspiidagogik ohnehin schwach ausgeprigt, und sie wird dariiber hinaus
durch alltdgliche und fachliche Schwicrigkeiten weiter gemindert. Dempegen-
fiber bereitet beiden Studierenden die soziale Integration in die Universitit trotz
des problematischen Studieneinstiegs keine Schwierigkeiten.
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Bei R. dagegen ist die durch fachliches Interesse, vor allem aber durch seine
beraflichen Ziele bestimmte Motivation zum Studium so tragfilig, daff die Stu-
dieneingangsphase fiir ihn weitgehend ohne Probleme verlduft. Insbesondere
Berufsausbildung und Berufserfabrung haben zur Folge, daf} ¢s beim Studenten
in diesem Studienabschnitt keine fachlichen Enttduschungen gibt. Im Gegensatz
zu T. aus der Gruppe der “frihen” Studienabbrecher, die ebenfalls ohne einen
Auswahl- und Beratungsproze8 und ausschliefilich aufgrund der guten Erfah-
rungen im Leistungskurs in das Studienfach hineingeraten war, hat die Moti-
vation bei R. eine auf eigener beruflicher Erfahrung basierende fachliche Be-
griindung,.

Die Studieneingangsphase ist bei A. und M. durch grofie Schwierigkeiten ge-
prigt, die mit dem Studienfach und den Lehrveranstaltungen zunichst nichts zu
tun haben, bei R. verliuft sie mit Ausnahme leichter fachlicher Schwierigkeiten
weitgehend unproblematisch.

Fir A, wird die Studiencingangsphase dadurch Gberschattet, dafd der Student sich kurz
nach Studienbeginn wegen einey Krankheit fir zwer Semester beurfauben lassen muf.
Hinzu komimen Auseinandersetzungen im Freundeskreis und im Sportverein im Heimat-
ort, in dem er bis gegen Ende seiner Schulzeit sehr aktiv war. Dort hatte er anch die
meisten Freunde. “Sehr schiechte Erfahrungen mit einem Freund aus diesem Freundes-
kreis” (Abschiufint.) haben zu lingeren Auscinandersetzungen und zum Abbruch der
Freundschafien und Kontakte mit Mitgliedern des Sportvereins gefiihrt, Es fillt ihm seht
schwer, "fiber diese Erfahrung hinwegzukommen und sich auf etwas anderes zu konzen-
trieren”, und es bereitet thm einige Mihe, Kontakt zu anderen zu finden (AbschluBint).

Ey hat diese Erfahrungen und seine Krankheit bei Studienbeging zwar {iberwunden und
beginnt bereits im ersten Semester nach seiner krankheitsbedingten Beurlaubung, sich in
der Fachschaft zu engagieren: So wendet er in der Tagebuchwoche des zweiten Seme-
sters rd. sichen Stnden in der Fachschaft flir die Mitarbeit an der Erstellung eines Fach-
Infos auf. Allerdings hat er trotzdem "zunédchst noch Kontakiprobleme" (Int. 2. Fach-
sem.). Massenhochschule, Anonymitiit und Bezichungsiosigkeit beschiftigen ihn jeden-
falls auch noch im zweilen Fachsemester in der Woche sehr stark, in der das Tagebuch
gefiihrt wurde, Uber fachiiche Schwierigkeiten klagt A. nicht, er ist froh, daB er nun
endlich studieren kann, und ihm macht das Swdinm Spafi.

Auch fiir M. ist die Studieneingangsphase ein schwieriger Zeitraum. Ende des ersten und
Anfang des zweiten Semesters hat sie voriibergehend finanzielle Probieme - aus familii-
ren Grinden wird der Zuschu} zum BAT6G aus dem Elternhaus gekiirzt -, bis sie ihr
Budget durch Nachhilfeunterricht wieder aufbessern kann, Gravierender ist, dah die
bereits erwihnten Wohnprobleme bis ing zweite Semesters hinein dazu fithren, dafy die
Studentin, insbesondere solange sie tdglich zwischen Heimat- und Swdienort pendelt,
kaum Zeit fiir das Eigenstudium hat, den Besuch von Lehrveranstaliungen im wesentli-
chen auf das Hauptfach beschriinkt und mehrmals an einzelnen Lehyveranstaltungen nicht
teilnimmt. Trotzdem ist sie der Meinung, dafl dadurch keine Liicken entstanden sind, da
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sie sich bemiilbt hat, “den Vorlesungssioff in Biichern nachzulesen. " {Int, 1. Sem.). I der
Realitit scheinen jedoch in Teilbereichen erhebliche Liicken entstanden zu sein, und
zwar in den Fichern, in denen sic noch keine Klausuren schreiben mubBte - fiir sie hat sie
"nicht sehrintensiv gearbeitet” (Int. 1. Sem). Nichtsdestoweniger fiihlt sie sich im ersten
Semester als Studentin wohl. Dies ist vornehmlich darauf zurdckzufiihren, daB sie bereits
in den ersten Wochen des Semesters Kommilitoninnen kennengelernt hat, mit denen sie
sich so oft es geht, trifft,

R. hat in der Swdieneingangsphase (wie auch wihrend der folgenden Semester) weder
finanzielle Probleme - durch Zuwendungen der Eltern werden seine Ausgaben zu etwa
zwei Dritteln abgedeckt, der Rest durch Erwerbstitigkeit - noch Schwierigkeiten, recht-
zeitig ein Zinumer in Regensburg zu finden, Der Zettaufwand fir das Studium hil sich
mit 29 Stunden in den Tagebuchwochen des ersten und zweiten Semesters in Grenzen.
Er ist dennoch der Meinung, im zweiten Semester mehr fiir das Studium getan zu haben
als im ersten Semester. Wichtig ist fiir ihn, dalb es ihn nicht stér, wenn sein Binsatz fiir
das Stadium zu wiinschen iibrig 14Bt: "Obwohi ich zu wenip pelernt habe, habe ich kein
schlechtes Gewissen! Das beruhigt mich. " (Tageb, 2. Sem.) Btwas beunrubi-gend isc fiir
ihn lediglich die Erfahrung, daf er in Volkswirtschafislehre nicht so recht mitkonnt,
was er auf seine Schwierigkeiten mit der Mathematik zurickfiihrt, Diese nimmt er
jedoch nicht ernst, zumal er im zweiten Semester meint, ¢r werde ein bibchen besser
damit fertig.

Mit den Kontakten zu Kommilitoninnen und Kommifitonen ist er ebentalls zufrieden: Im
zweiten Semester hat er einen festen Freundeskreis, mit dem er hauptséchlich sportlichen
Aktivititen nachgeht.

Entscheidend fir seine Einstellung zum Studium ist seine Erwerbstitigkeit neben dem
Studium, die sich bis zum Studienabbruch noch verstirkt. Nicht nur, daB durch sie fast
jedes Wochenende ausgefiillt ist, so dalk keine Zeit zum Eigenstudium bieibt, auch die
Einstellung des Studenten zam Studium wird dadurch gepriigl, Erstens haben Studium
und Erwerbstitigkeit schon in der Siudieneingangsphase den gleichen Stellenwest.
Beispielsweise ist das wichtigste Beurteifungskriterium fiir die Fachgebiete, it denen er
sich befassen muB, inwieweit er in ihnen einen Praxishezug erkennt. Zweitens sind
Erfolgsericbnisse bei seiner BErwerbstitigkeit mindestens ebenso wichiig wie positive
Erfahrungen im Studium. In der Tagebuchwoche des zweiten Semesters bezieht er sich
sogar ausschlicBlich auf die Erwerbstitigkeit: Die Woche war “erfolgreich auferund
schoner und gut bezahlter Arbeir.”

Insgesamt gesehen haben A. und M. in der Studieneingangsphase erhebliche
Schwierigkeiten. Wahrend sie sich bei A. noch nicht nachteilig auswirken, ha-
ben sie bei M. erhebliche negative Auswirkungen: Bei ibr entstehen fachliche
Licken, die sie spiiter nicht mehr aufholen kann.

Auf der anderen Seite sind beide Studierende erfolgreich, schon im ersten

Scmester Kontakte zu Mitstudierenden zu kipfen, die in den folgenden Seme-
stern nicht nur erhalten bleiben, sondern noch intensiviert werden.
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R. hat dagegen in diesem Studienabschnitt keine gravierenden Schwicrigkeiten.
Da fiir ihn das Studium weit weniger zentral ist als fiir A. und M., A8t er sich
auch darch fachliche Schwierigkeifen (Mathematik in der VWL) nicht allzu sehr
beunruhigen. Wichtig ist fiir ihn, daf er sich schon in diesem Studienabschniit
mit praxisbezogenen Inhalien befassen kann.

2.2.4 Identifikation mit dem Studienfach

Aus unterschiedlichen Griinden kommt es bei allen drei Studierenden nicht zu
einer Identifikation mit threm Studienfach. Gemeinsam ist den drei Studieren-
den, daB ilre Fachwahlmotive diffus bzw, unreflektiert sind oder nicht tragfihig
genug sind, so dalh Zweifel an der Richtigkeit der Fachwahl und der Studienent-
scheidung eine Identifikation mit dem Studienfach beeintriichtigen oder verhin-
dern.

Fiir A. hat das Studienfach allenfalls eine untergeordnete Bedeutung - und auch dies nur
im Hinblick auf das spitere Hauptstudium -, wenn es darum geht, ob er sich im Studium
wohifiihlt. Auf die Frage, was ihm b lavnfenden Semester am meisten SpaB gemacht
habe, neant er lediglich einmal, und zwar im dritten Semester, sein Studienfach:
"Weil ich neue Feicher (z.B. Makrodkonomie, G. Sch.) kinztbekam umnd
das zuvor Gelernte anwenden konnte. Es war nicht nur alles Theorie."

In keinem anderen Semester bezieht er sich in diesem Zusanumenhang auf das Fachstu-
dium. Auf eine entsprechende Frage antwortet er im zweiten Fachsemester, ihny hitten
lediglich die Zusatzficher wie Englisch Spal gemacht, "weil man da den Schein refativ
leicht und ohne Druck erwerben konnte, " Tm zweiten Fachsemester gibt es auber dem
Englisch-Sprachkurs nichts, was ihin Freude macht; im dritten Fachsemester ist das
Trfreulichste, daB er als Assistent des Reiseleiters eine Reisegruppe in den Skiurlaub
begleiten konnte, wihrend ithm das Studium in diesem Semester keinen Spafl bereitet hat.
Im vierten Semester gibt es iberhaupt nichts Positives: Es wurde villig iiberschattet von
den Folgen der nicht bestandenen Priffungen (Scheine) des vorhergehenden Semesters.

Im Hinblick auf das Studium seines Hauptfaches werden insbesondere das zweite und
dritte Semester von Problemen beherrscht. Dabei stehen seine Motivationsprobleme im
Mittelpunkt, auf die er im Interview ausflhrlich eingeht (dazu unten mehr).

Bereits die Studieneingangsphase war also auch bei diesem Stadierenden dadurch er-
schwert, daf sich seine Probleme in Mathematik sehr bald zeigten. Bereits im ersien
Semester hatte er die Klausur in Mathematik nicht bestanden (in den Klausuren der drei
anderen Ficher war er erfolgreich gewesen), Withrend il in diesem Semester lediglich
ein Punkt fehlt, verschiechtern sich die Ergebnisse der Mathematik-Kiausuren in den
folgenden Semestern erheblich.



Aufgrund seiner Motivationsprobleme hat A. darGber hinaus von Swdienbeginn an
Probleme, mit der zur Verfligung stehenden Zeit richtig umzugehen: Weil er “die
Lernerei sehr gern aufschiebt”, gevit er immer wieder unter Zeitdruck.,

Schwache Identifikation mit seinem Studienfach, Schwierigkeiten, sich zum
regelmiibigen Studieren zu motivieren, und der daraus folgende Zeitdruck tragen
mafgeblich dazu bei, dafi A, schon im zweiten Fachsemester - und dies wieder-
holt sich in allen weiteren Semestern - iiber die Mogiichkeit eines Universitiits-
wechsels nach Beendigung des Grundstudiums nachdenkt, weil er dann im
Hauptstudium andere Schwerpunkte - vor allem denkt er dabei an Touristik -
wiihien kdnnie als in Regensburg.

Seine Uberlegungen zu einem spiteren Hochschulwechsel stehen in engem
Zusammenhang mit weiteren Uberlegungen zu moglichen Verdnderungen. Bei
allen seinen Erwdgungen handelt es sich jedoch lediglich wm "Ideen” und
Wiinsche, mit deren Realisierbarkeit er sich, abgesehen von der Uberlegung, an
eine Fachhochschule zu wechseln, allenfalls am Rande befaBt. Sie sind zwar
allesamt Ausdruck seiner Verunsicherung im Studium, haben jedoch den
Charakter von Illusionen, mit denen er sich von seiner problematischen Lage
ablenkt und eine bessere Studien-Zukunft ausmalt, obhne sich auf cine der Mog-
lichkeiten festzulegen und Verinderungen ernsthaft in die Wege zu leiten.

A. spricht vom zweiten Semester an nicht nur von der Moglichkeit eines Fachwechsels,
sondern auch cimes Hochschulwechsels und schlieft sogar einen Auslandsaufenthalt nach
Studienabschluf nicht aus. Dies alles bleibt jedoch im Unverbindlichen, und sogar der
zunfichst als ziemlich sicher bezeichnete Wechsel an eine andere Hochschuie wird wieder
zur bloBen Moglichkeit:

Im zweiten Fachsemester filhet er aus, er michle bereits nach dem Grundstudium “auwf
Jeden Fall" wieder ins Ausland, "wenn's gehit, wieder nach England, oder USA oder
Australien.” {Int. 2. Fachsem.) Dort méchte er bis zum Abschlufl studieren. Ande-
rerseits: Sollte ein Hauptstadium im Ausland nicht moglich sein,

"dann kimnte es durchaus sein (Herv. 6. Sch.), dafl ich die Uni wechs-

le, well man dort andere Fachméglichkeiten hdtte.” (Int. 2. Fachsem.).

Schon im dritten Semester verschiebt er den Auslandsaafenthalt jedoch voliends auf die
Zeit nach demy Studium - er michte "irgendwann einmal” fir ein Jahr ins Ausland gehen
- und macht dies davon abhiingig, wieviel Zeil er noch bendtigt, wm sein Swudiam abzu-
schliefien. Zugleich relativiert er das Vorhaben eines Auslandsaufenthalts so stark, daB
es fiir ihn im Grunde nicht mebr im Bereich des Sinnvollen liegt. Er weist ndmlich im
dritten Fachsemester auf sein Alter hin: Er sei bereits 26 Jalire alt und habe den
Wunsch, mit dem Studium “endiich fertig zu werden”. Konkret plant er zu diesem
Zeitpunkt, im vierten Fachsemester den ersten und im finfien Fachsemester den zweiten
Teil der Zwischenprifung abzulegen. Was die Studiendauer anbelangt, peht er davon
aus, bis zum Studienabschiufl noch zehn Semester zu bendtigen {Int. 3. Fachsem,) - ein
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Semester spiter spricht er von noch acht Semestern (Int. 4. Fachsens.). Das bedeutet, et
wiire bei Studienabschlufl auf alle Fille dlter als 30 Jahre. Zugleich tberlegt er im 4,
Fachsemester, ob er nichit doch licher ein anderes Fach, und zwar Englisch, studieren
oder ob er nicht sogar auf eine Berofsakademie in Baden-Wiirtiemberg wechseln solle.

Die einzige konkrete Entscheidung in diesem Zusammenhang triffl er im vierten Fachse-
mester;: Nachdem er erfihrt, daBl er am Ende des vorangegangenen Semasters drei
Scheine nicht geschafft hat, bewirbt er sich nach einem ausfilbrlichen Gesprich bei der
Allgemeinen Studienberatung an einer Fachhochschule, Er betont, er sei in dieser
Entscheidung von Freunden bestirkt worden, sagt aber zugleich, er "wollle eigentlich
gar nicht”, weil er davon Gberzeugt sei, "daff sich alles wieder einrenkt”, und aulierdem
hiitte er sich "eher einen Fachwechsel vorstellen kénnen.” (Int. 4. Fachsem.)

Es ist denn auch seine Unentschiedenheit, die dazu fiihrt, daB er an der Universitit
Regensburg bleibt, Bestirkt wird er allerdings dadurch, daB ihm an der Fachhochschule
zwar seine Scheine anerkannt worden wilren, ¢r aber im ersten Semester hiitte beginnen
miissen, und

“wenn man dann acht bis neur Semester rechnet, dann wiire ich auch

iher 30 gewesen. In dem Alter midchie man schon wissen, wie ex weiter-

gefit, " {Abschluffing.)

Beim Studenten hat sich also zwar bereits in der Studiencingangsphase fachli-
ches Interesse entwickelt, es bezieht sich jedoch lediglich auf einen Teilbereich
des Studienfaches (Touristik), der im Grundstudium noch nicht studiert werden
kann und an der Universitit Regensburg ohnehin nicht angeboten wird. Es
handeit sich somit um Studienvorstellungen, die erst in geraumer Zeit und nur
an einer anderen Hochschule zu verwirklichen sein wiirden und daher als Moti-
vation fiir das Grundstudium und fiir die Uberwindung der aktuellen Schwicrig-
keiten in dieser Studienphase nicht tragfihig genug sind. Im Gegenteil: Die
Tragfihigkeit dieser Studienvorsteilungen wird noch dadurch weiter vermindert,
daB sie mit anderen Vorstellungen konkurrieren miissen, deren Anzahl und
Intensitit zudem mit zunehmender Semesterzahl steigen (Fachwechsel, Wechsel
an eine Berufsakademie oder Fachhochschule, Auslandsstudium oder Auslands-
aufenthalt nach Studienende), und daB der Student sich zwischen ihnen nicht
endgiiltig entscheidet. AuBerdem spielt mit zunehmender Studiendaver die Uber-
legung eine immer wichtigere Rolle, er miisse in seinem Alter endlich einen
Abschluf seiner Ausbifdung vor Augen haben.

Zu einer Identifikation mit dem Studienfach kommt es daher nicht. Aus diesem
Grund kann das Studienfach keine positiven Auswirkungen auf Motivation und
Arbeitsverhalten haben. Im Gegenteil trigt, wie im folgenden ausfiihrlicher
dargestetit wird, die fehlende Bindung an das Studienfach mafpeblich dazu bei,
daff der Student von Studienbeginn an Motivationsprobleme und ILern-



schwierigkeiten hat, dic er niclit bewiltigen kann. Dies wiederum verhindert,
daf sich eine Fachidentifikation entwickeln kann,

Wie A. hat auch M. ein problematisches Verhiiltnis zu ihrem Studienfach. Sie hat
Betriebswirtschafislehre nur gewihlt, um die Moglichkeit zu haben, nach dem Grundstu-
dium ohne groflen Zeitverlust in die Wirtschaftspiidagogik zu wechseln. Infolgedessen
fiiklt sie sich - wie aus dem Eingangsfragebogen zu Swdienbeginn hervorgeht - mit dem
Studienfach auch nar schwach verbunden, Wie nicht anders zu erwarten, wirkt sich
beides auf die Identifikation der Studentin mit dem Studienfach negativ aus.

Zunichst einmal bedauert die Studentin wibrend ihres gesamten Studiums bis zam
Studienabbruch, dad sie ein Studium der Wirtschaftspidagogik nicht beginnen konnte. So
betont sie in den Interviews, daB sie, wenn sie noch einmal entscheiden kdnnte, zwar
wieder studieren wiirde, jedoch keinesfails Betriebswirtschafislehre, sondern Wirtschafts-
péadagogik.

Infolgedessen bezieht sich ihre AuBerung im zweiten und dritten Semester, diese Se-
mester hitten ihr Spafl gemacht, auch nicht auf das Studium des Faches, das Studienan-
gebot oder die Erfahrungen in den Lehrveranstaltungen, sondern auf die Moglichkeiten,
die thr das Leben als Studentin bietet. Das Fachstudium hat ihy demgegeniiber alles
andere als Spalt gemacht. Denn bereits im Verlaufe des ersten Semesters und verstirkt
in den folgenden Semestern hat sie groBie Probleme mit Mathematik, und dariiberhinaus
entwickelt sie zunehmende Kritik am Lehrangebot. Beides (rigt nicht dazu bei, daf sich
eine Identifikation mit den Studienfach entwickelt und sie Spa# am Studieren hat,

Anders verhiilt es sich mit ihren Aktivititen auBerhalb des Studiums am Hochschulort
und am Hetmatort, Am Hochschulort steht der Freundeskreis i Micelpunke. Da fiir
sie, wie sie wiederholt betont, Freundschaften sehr wichtig sind, bemiiht sie sich von
Studienbeginn an, mbglichst viele Kommilitoninnen und Kommilitonen kennenzulernen
und sich einen Freundeskreis zu schaffen. Bereits im zweiten Semester ist ihr das trotz
Wohnungsproblemen und hilufiger Abwesenheit von Regensburg avch gelungen, so dab
sie feststellt, dieses Semester sei sehr viel "familidrer” gewesen als das erste Semester.
Idieser Freundeskreis fiberschneidet sich teilweise mit Arbeitsgruppen, in denen sie
mitarbeitet, insbesondere um sich auf die Mathematikklausuren vorzabereiten,

Ihre Lebensweise als Studentin wird dariiber hinaus mafigeblich gepriigt durch ihre Ak-
tivititen am Heimatort, denen sie nach wie vor nachgeht. Da ihr Heimatort in ungefithr
zweil Stunden erreichbar ist, fihrt sie meistens nicht erst zum Waochenende nach Hause.
Im dritten Semester verbringt sie sogar nur noch drei Tage in der Woche in Regensburg,
Sie besucht nur wenige Lehrveranstaltungen und konzentriert sich in verschiedenen
Arbeitsgruppen auf die Vorbereitung der Mathematikklausuren. Die hilufigen Heimfahr-
ten haben fiir sie insbesondere deshalb einen hohen Stellenwert, weil sie am Hebmatort
ihre potitdschen Aktivitidten (in der Jugendorganisation einer politischen Partei) und die
Aktivitdlen in einer Jugendgruppe forisetzen sowie den Konfakt zu ihrem Freundeskreis
nicht abreifen lassen will.



Die Bedeutung dieser Schiwerpunkte auBerhalb des eigentiichen Stuciums ist im Laufe
der Semester durch studienbedingte und studienortbedingte Griinde noch verstirkt wor-
den. In den erstens eineinhalb Semestern, solange die Studentin noch kein festes Zimmer
hatte, war die schwierige Wohnsituation mit entscheidend. GroBeren EinfluB hatten die
bereits dargestellien Schwierigkeiten mit der Mathematik und die zunehmende Kritik am
Studienfach und am Lehrangebot. Von Beginn des Studiums an kritisiert die Studentin
an den Vorlesungen den "z hohen Abstraktheitsgrad " und das zu schnelle Vorgehen der
Dozenten und den zu geringen Praxisbezug der Lehrveranstaltungen.

Wie hei A. sind es auch bei M. die Defizite bei der Identifikation mit dem
Studienfach, die zu einer wachsenden Frustration Gber das Studium und bereits
zu einem sehr frihen Zeitpunkt im Studienverlauf zu Uberlegungen tber Alter-
nativen zum Studium fiihren. Nachdem sie in der zweiten Halfie des zweiten
Semesters erfabren hat, daB sie die Mathematikklausur wieder nicht bestanden
hat, Giberiegt sie sich erstmals ernsthafi, ob sie das Studium nicht abbrechen
soll. Im dritten Semester (rigl sie sich mit dem Gedanken, an die Fachhoch-
schule in Miinchen zu wechseln, weil sie meint, dort thr Studium schneller ab-
schlieBen zu kénnen und sie dariiber hinaus in der Nihe ihres Heimatortes wire.
Die Entsclheidung zum Studienabbruch fillt schlieflich im vierten Semester.

Seit sic ber die Moglichkeit des Studienabbruchs oder anderer Alternativen
zum Studium nachdenkt (Mitte des zweiten Semesters), schwankt sie zwischen
wachsendem Desinteresse am Studium, dem Wunsch nack Abbruch des Stu-
diums einerseits und andererseits dem Willen, das Studium zumindest bis zur
Zwischenpriifung weiterzufibren. Sie betont mehrfach, dafl sie die Studien-
zugangsberechtigung tiber den zweiten Bildungsweg (Berufsoberschule) erwor-
ben habe und diesen nerven- und kriftezehrenden Weg nicht gegangen sei, um
jetzt das Studium abzubrechen (Int. 2. und 3. Sem.).

Da alle Semester durch ilire Probleme mit der Mathematik und durch Versuche
gepript sind, sich in Arbeitsgruppen auf die kommenden Mathematikklausuren
vorzubereiten und sie auBerdem ohnehin vergleichsweise wenig Zeit an der
Universitit und in Lehrveranstaltungen verbringt, entgehen ihr Lehrveranstal-
tungen, die sie vom Thema her eigentlich interessieren wiirden.

Auch in diesem Berecich unterscheidet sich R. von den beiden anderen Stu-
dierenden. Mafigeblich daftir sind seine Erwerbstitigkeit neben dem Studium
und die Verdnderung seiner zunichst positiven Einstellung zu seinem Studium.
Sie fihren zur Abnahme des fachlichen Interesses und der Studienmotivation.

Zu Beginn des Studiums ist R, davon Gberzeugt, sich fiir das Studienfach entschieden zu
haben, an dem er wirklich interessiert ist, wobei seine Verbundenheit mit dem spiteren
Beruf ebenso stark ausgepriipt ist wie die Verbundenheit mit dem Studienfach. Bereits in
der Studiencingangsphase stellt er daber fest, dafh ihm im Studium vor aliem die Bereiche



Spa#l machen, bei denen er den grébten Praxisbezug erkennt. In diesem Zusammenhang
nennt er verstindlicherweise insbesondere die Buchfiihrung. Zugleich gefidll ihm jedoch
an seinem Swudivm, dafl der "Zusammenhang zwischen den einzelnen Gebieten sichthar
wird. " (Int. 2. Sem.)

Dieser Aspekt spielt jedoch in den folgenden Semestern keine Rolle mehr, withrend sich
der Wunsch nach Praxisbezug erheblich verstiirkt und schliefitich alleiniges Beurtei-
lungskriterivm fiir das Studienangebot wird. Beispielsweise hat dem Studenten das dritte
Semester "berhaupt keinen Spaf gemacht”, denn er habe erstens mehr Zeit ais {riher
fir seine Tatigkeit in der Steverkanzled und weniger Zeit fiir das Studium aufgewendet
und vor allem gemerky, wie stark ihn steuerrechtliche Themen interessieren, wihrend er
auf mehrere andere Facher, insbesondere auf VWL, verzichten kone. (Int. 3.Sem.) Das
vierte Semester wird von ihm nur wegen eines “gulen Ubwrgsleit@r.s‘ " in BWL etwas
positiver beurteilt, Im dbrigen wird thm in diesem Semester klar: "Die Zeit vergeht zu
schnell, so daff man den Stoff, den man lernen mifite, ke schafft. " {Int. 4. Sem.)

Eine Folge ist, dal R. - wie die Tagebilicher avsweisen - zunchmende Schwierigkeiten
mit dem Studienfach hat: In allen Semestern machte thim der felilende Durchblick durch
die Studieninhalte zu schaifen.

Vor diesem Hintergrund erklirt sich die Tatsache, daBl R. ab dem zweiten Semester
wachsende Probleme hat, sich zum Studium zu motivieren: Es falle thm schwer, mor-
gens rechtzeitig aufzustehen; das Wichtigste sei, sich zu iiberwinden, etwas fiir das
Swdium zu tun; und schiieBlich sagt er im vierten Semester:

"Das Problem besteht darin, in die vielfiltigen Akuivitdten, langes

Schiafen, Biergarten und andere Aktivitdten, die das Lernen verhindern,

die Zeit zum Lernen tatsdchlich einzubauen und sich zusammenzu-

reifien.” {(Int. 4. Sem.)

Im gleichen Semester beschiftigt er sich zam ersten Mal mit dem Gedanken, die Uni-
versitdt Regensburg zu verlassen. Wenn die frei gewordene Professur im betrieblichen
Rechnungswesen - in dem Gebiet, welchem sein besonderes Interesse gilt - nicht bald
wicder besetzt werde, kidme “unter Umstdnden ein Wechsel in Frage” (Int. 2. Sem.). Im
dritten Semester wird deutlich, daB ihm das Swudium zunehmend Milhe bereilet und nur
noch wenig SpalB macht. Aber er ist noch unentschieden: Einerseits will er das Studium
"durchziehen, auch wenn es zur Zeit keinen Spaft macht”, andererseils befalit er sich
intensiv mit einem Wechsel an eine Fachbochschule, weil "ich dann nicht mehr so viele
Sachen machen muf, die filr meinen Beruf nicht relevant sind.” (Inl. 5, Sem.). Tir
verwirft diese Idee aber immer wieder, weil er meint, an einer Faclihochschule miisse
er genau so viel fernen wie an der Universitit.

Unter diesen Voraussetzungen war eine bis zum StudienabschiuB tragfdhige Identifikation
des Studenten mit dem Studienfach nicht mglich. Der vor allem durch die Erwerbstiitig-
keit verursachte Zeitdruck und die Enttiiuschung dartiber, daf die Studieninhalte seinen
Vorstellungen vom Studium - Studium muf praxisbezogen, d.h. aof die Tatigkeiten des
Steuerberaters ausgerichtet sein - nicht entsprachen, haben die Identifikation des Studen-
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ten mit seinem Studienfach verhindert. Daher ist aus der Sicht des Studenten dic Ent-
scheidung, an die Fachhochschule zu wechseln,

“eigentlich nur eine Entscheidung fiir mich setber. Die Entscheidung ist,

erob formuliert: Machst du Sachen, die dich nicht interessieren, nur

well du sie machen solltest, oder machst du die Sachen, die dich wirk-

lich interessieren und machst die dafiir gerne und gut?" (Abschi.Int)

2.2.5 Studienverhalten und Studienverlauf

Bei allen drei Studierenden hat das probiematische Verhdltnis zum eigenen
Studienfach negative Konsequenzen fiir den Studienalltag,

Bei A. wirken sich die Motivationsprobleme bereits bei Studienbeginn intensiv auf
Tagesplanung und Organisation des Studienalltags aus, Zum Thema "Organisation des
Studienailtags” sagt er bereils im ersten Interview, das mit ibm gefiibrt warde:

"Die Schwierigkeit ist halt, sich wirklich selbst zi motivieren, " Daher ist

sein Problem der "Zeifmangel in dem Semester, weil man die Lernerei

sehr gern aufschieht, und dann wird’s zu knapp.” (Int. 2. Fachsem.}

Er schafft es nicht, sich zu regelmifiiger Arbeit fir das Studium durchzuringen.
Beispielsweise bereitet er sich nur selten auf die Lehrveranstalungen vor, an denen er
teilnimmt, und zwar auch dann, wenn Vorlesungen der Fachliteratur folgen, mit deren
Hilfe er sich abschnittsweise vorbereiten konnte: Er habe ja im folgenden Semester die
Maglichkeit, die Lebrveranstaltung gezielt zur Prifungsvorbereitung noch einmal zu
besuchen - “ich mach’ vieles doppeli.” (Int. 3. Sem.) AuBerdem besucht er bereits im
ersten Semester die Lehrveranstaltungen nicht regehniiBig: Wie aus dem Stuudientagebuch
hervorgeht, wendet er schon im ersten Semester einige Zeit auf, um Mitschriften von
Kommilitonen aus Vorlesungen zu kopieren, an denen er nicht teilgenommen hat.

Imy dibrigen ist er beim Lernen leicht ablenkbar. Dem versucht er dadurch entgegen-
zuwirken, dafl er moglichst viel in der Bibliothek und nicht zu Hause arbeitet. Im
dbrigen "legt es mir mehr, wenn Priffungsdruck da ist”, und vor allem hat er genereil
“Schwierigkeiten, sich auf das Wesentliche im Studium zu konzentrieren” (Abschlufiing,) -
daher seine Uberlegung, an cine Fachbochschule oder eine Berufsakademie mit irem
stark strukturierten Studinm zu wechseln.

Die Foige dieser Lern- und Motivationsprobleme ist, daB er hiufig das Gefiihl hat, za
wenig Zeit zu haben, Infolgedessen gelingt es thm nicht, die Organisation setnes Studi-
ums in den Griff zu bekommen und mit der Zeit planvoll umzugehen. Im zweiten
Fachsemester beklagt er, das Sommersemester sei sehr kurz, und man habe deshally

“kawm Zeit, richiig ze planen. Wenn man da ein bl falsch plant,

vielleichr ein zwei Wochen zu spdr anfingt zu arbeiten, dann artet es

mehr in einen Strefd aus, und so sollte ey eigentlich nicht sein. Und die

ndichsten Semester macht man es sicherlich ein biit anders.” (Int. 2.

Fachsem.)
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Seine Schwierigkeiten, sich zum Lernen zu motivieren und die daraus folgenden Proble-
me im Umgang mit der Zeit haben tber die aktuellen tiglichen Schwierigkeiten hinaus
Rickwirkungen auf die langfristipe Studienmotivation, Da er nichi in der Lage ist
einzuschiitzen, ob ihn seine Art zu lersen im Studium voranbringt, hat er auch keine
Erfolgserlebnisse, die thn ermutigen kdnnien:

"Ob man gelernt hat in diesen ersten Semestern, sich ein realistisches
Tagespensium vorzunehmen und man dann abends nicht enttduschr ist,
daff man wieder nicht alles geschafit hat, kann man erst nach Bestehen
oder Nichtbestehen des Vordiploms entscheiden, ob das genug war,
wiirde ich sagen." (Int. 2. Fachsem.)

Daher sei er fiir die Einschitzung seines Lernerfolgs auf Rickmeldungen von den
Ubungsieitern angewiesen, Gerade die bekemme er jedoch meistens nicht, "weil die
anscheinend méglichst viele durchfallen lassen wollen.” (Int. 2. Fachsem.)

Auch bei M. spielen Motivationsprobleme eine Rolle, Sie sind jedoch weniger stark als
bei A. mit der unzureichenden Identifikation mit dem Studienfach verkntipft, sondern ste-
len in engen Zusammenhang einerseits mit M.’s Schwierigkeiten in Mathematik und
andererseits mit ihrer starken Bindung an ibren Heimatort,

Wiihrend bei M, im ersten Semester Wohnungsprobleme und fehlender Durchblick durch
die Studieninhalte als Probleme i Mitelpunkt stehen und zunchmende Kontakte zu
Mitstudicrenden ausdriicklich als besonderes Brfolgserlebnis in der Tagebuchwoche
bezeichnet werden ("ich war viel mit Lewten zusammen, die mir persiniich etwas bringen
und mit denen der Kontakt Spaft macht. ™), erwidhnt die Studentin im Tagebuch des
dritten Semesters ausdriicklich als Besonderheit der Tagebuchwoche: "Ich haite 71 wenig
Motivation etwas zu lernen.” Dies setzt sichy im vierten Semester bis zur Entscheidung
zum Studienabbruch fort, z.B.: "Ich frag’ mich langsam nach der Sinnigkeit des Studi-
wms. " (Int, 4. Sem.) Paralle] zur Abnahme der Motivation nimmt auch der Umfang des
Lehrveranstaltungsbesachs ab (von [5 Wochenstunden im ersten Semester auf 6 Wochen-
stunden im vierten Semester). Zugleich steigt der Anteil der Lehrveranstaltmgen in
Mathematik an den von ihr besuchten Lebrveranstaltungen erheblich an und betriigt im
dritten Semester etwa die Hilfte der besuchten Lehrveranstaltungen. Auch das Eigen-
studium ist eindeutig von der Mathematik beherrscht, So wendet die Studentin in der
Tagebuchwoche im vierten Semester von 16 Stunden Eigenstudium zehn Stunden fiir
Mathematik auf. In diesem Semester besucht sie Gberhaupt nur noch drei Lehrver-
anstaltungen uad verbringt in der Tagebuchwoche, wie schon im dritten Semester, auch
im vierten Semester nur drei Tage an der Universitit.

Die notwendige Konzentration auf die Mathematik fithrt also dazu, daB die Studentin in
den anderen Teilbercichen ibres Studienfaches ledigliclt ein "Minimalprogramm" studie-
ren kann. Zugleich konzentrieren sich ihre Aktivititen auf das Studentenwohnlbeim in
Regensburg und auf ihren Heimatort, So verbringt sie in der Tagebuchwoche des dritten
Semesters knapp sechs Stunden und in der Tagebuchwoche im vierten Semester bereits
12 Stunden mit Kommilitoninnen und Kommilitonen auBerhalb der Universitit (liberwie-
gend im Studentenwohnheim). Zugleich hilt sie sich in diesen beiden Wochen vier bzw,
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filnf Tage am Heimatort auf. Wihrend der Heimataufenthalte arbeitet sie kaum fiir ihr
Studium, allenfalls “lernt sie Mathematik" (im Durchschnitt knapp zwei Stunden tiglich),
ist aber zur Studienfinanzierung in unterschiedlichem Umfang erwerbstitig (vor allem
Nachilfeunterricht): beispielsweise im dritten Semester sicben Stunden wichentlich, im
vierten Semester allerdings nur noch dret Stunden.

Im Gegensatz dazu hat R. keine finanziellen Probleme, Zuwendungen der Eltern und
seineBErwerbstiitigkeit am Heimatort bringen ihm so viel ein, dafl er finanziell gesichert
ist. Dies geht allerdings auf Kosten seines Engagments fir das Studium. Der Zeitdruck,
unter dem R. im Studium steht, wirkt sich bereits vom zweiten Semester an aus: In der
Tagebuchwoche liegt der Zeitaufwand in diesem Semester bei 29 Stunden und damit um
4 Stunden unter dem Durchschnitt der Mitstudierenden seines Faches;' im vierten
Semester sinkt sein Studieneinsaftz auf 16 Wochenstunden (darunter nur noch fiinf
Stunden fiir den Besuch von Lehrveranstaltungen); im fiinfien Semester besucht er in der
Tagebuchwoche gar keine Lehrveranstaltungen mehr, wendet aber rd. 20 Stunden fiir das
Eigenstudium auf,

R, wird erst im vierten Semester klar, dab er schon seit dem ersien Semester fiir das
Studium zu wenig arbeitet:
"Eigentlich habe ich schon seit dem ersten Semester das Problem, dafi
ich nicht zum Lernen komme, wenn ich am Freitag oder sogar schon am
Donnerstag rach Hause fahre." (Int. 4. Sem.)

Er bendtigt die Zeit vor allem filr die Betreuung seiner Mandanten in der Steuerkanzlei,
aber auch um sich mit seinem grofien Bekannten- und Freundeskreis zu treffen. Daher
hat er sich entschieden, flir das Studium nur noch an den Tagen zu lernen, an denen er
sich in Regensburg aufhilt, und am Heimatort seinen beruflichen und privaten Interessen
nachzugehen. Das hat schliefilich dazu gefishrt, dafl seine Eltern ihn schon wiederholt
gefragt haben: "Ja, wann lernst du denn jetzt eigentlich mal ‘was?” {Int. 4, Sem.).

Auch unter der Woche 4Bt die Studienintensitiit nach. Wie aus den Studientagebiichern
hervorgehit, hat R, im ersten Semester noch annihernd jede Lehrveranstaltung vor- und
nachbereitet und dafiir knapp zehn Stunden avfgewendet. Im zweiten Semester kon-
zentriert er sich auf die Nachbereitung (bereits mit geringerem Zeitaufwand), und im
vierten Semester wendet er nur noch viereinhalb Stunden pre Woche fiir Vor- und
Nachbereitung auf.

AuBerdem nimmt auch die Zeit, die er fiir das Studium insgesamt aufwendet, von 29
Wochenstunden im ersten auf 16 Wochenstunden im vierten Semester ab, wihrend der
Zeitaufwand fiir die Erwerbstitigkeit von wichentlich sechs Stunden im ersten Semester
erheblich auf eineinhalb Tage wihrend der Woche ("geschdfilich unterwegs”) und
weitere 13 Stunden am Wochenende in der Tagebuchwoche des fiinften Semesters
zunimmt. Infolgedessen hat er in der zweiten Hilfte des fiinften Semesters noch keine

! Vgl Schindler/Schiiller 1993, 5. 33.
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Priifung fiir das Vordiplom abgelegt, machte aber am Ende des Semesters die geforder-
ten vier Priifungen absolvieren,

Die Tatsache, daff das Studium in erheblichem Mafle durch die Erwerbstitigkeit be-
stimmt wird, schiigt sich auch darin nieder, daBh R. auf die Frage nach Erfolgs-
erlebnissen wihrend der Tagebuchwoche ausschlieflich auf sie hinweist, in den folgen-
den Semestern ausdricklich vemerkt, "im Studium"” habe er keine Erfolgserlebnisse
gehabt und schlieflich im Tagebuch des fiinften Semesters die Priorititen deutlich zum
Ausdruck bringt: "Bestdtigungen im Beruf (ist aber nicht besonders ungewdhnlich); habe
lieber gearbeitet als gelernt.”

Zusammenfassend kann festgestellt werden;

Bestimmend fiir das Studienverhalien von A. ist ein Komplex von schwach
ansgebildetem Fachinteresse, damit zusammenhéngenden Motivationsproblemen,
fehlender Arbeitshaltung und grofier Ablenkbarkeit. Die Folgen sind, daf ihm
das Studium in seinem Studienfach keinen Spaff macht, er Miferfolge im Studi-
um hat und ihm nur noch Aktivititen auflerhalb der Universitit Freude bereiten,
Dadurch gerit der Student schlieBlich in eine Lage, in welcher ihm der Studien-
abbruch als der einzige Ausweg erscheint.

Die Studienaktivititen von M. werden dagegen mit zunchmender Studiendauer
von der Mathematik beherrscht. Zugleich reduziert sich die fiir das Studium
insgesamt zur Verfiigung stehende Zeit durch die Ausdehnung von Heimatauf-
enthalten und die Zunahme der dortigen Aktivitdten (Freundeskreis, gesell-
schaftliches Engagement, Erwerbstéitigkeit) erheblich.

R.’s Interesse am Studium konzentriert sich auf die Erlangung des Abschlusses,
den er fiir die Verwirklichung seiner beruflichen Ziele benétigt, und auf die
praxisrelevanten Inhalte des Lehrangebots. Das Studium konkurriert mit der
Erwerbstitigkeit neben dem Studium. Der Student entwickel sich im Laufe des
Studiums immer mehr zum Teilzeitstudenten. Zu Studienbeginn trennt er zwar
Studium und Erwerbstétigkeit noch voneinander, in der folgenden Zeit nimmt
die Erwerbstitigkeit jedoch einen immer gréfleren Anteil der fiir das Studium
vorgesehenen Zeit unter der Woche in Anspruch, so daB er er mit seinen
Studienleistungen in Rickstand geriit und im fiinften Semester das Vordiplom
noch nicht abgelegt hat.

2.2.6 Studienerfahrungen und Integration in die Universitiit.
Bei den drei Studierenden kann allenfalls von einer "Teil-Integration” in die

Universitét gesprochien werden. Kontakte bestanden lediglich zu einigen Mit-
studierenden, nur einer der Studienabbrecher (A.) war in der Fachschaft aktiv
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und hat die Sportangebote (in einigen Semestern regelmifig) wahrgenommen.
Zu Lehrpersonen gab es keine Kontakte aufierhalb der Lehrveranstaltungen. Bei
den anderen beiden "spiten" Abbrechern konzentrierten sich die sozialen Kon-
takte auf Bereiche auBerhalb der Universitit: das Studentenwohnheim (M.) und
den Heimatort (M, und R,). Kulturelle Veranstaltungen in der Universitiit
wurden nur selten besucht.

Vergleichsweise am weitesten, jedenfalls im Hinblick auf die Kontakthaufigkeit, gehen
die Aktivititen von A. Da die Kommilitonen und Kommilitoninnen, mit denen A. sein
BWL-Studium vor seiner Krankheit zundchst begonnen hatte, zwei Semester weiter sind
als er, sucht er nach dem Wiederbeginn seines Studiums schnelf Kontakt zu Mitstudie-
renden. Er verbringt in der Regel den ganzen Tag in der Universitit, da er keine Zeit
fiir das Hin- und Hesfahren verlieren will und sich zu Hause zu sehr vom Lernen
abgelenkt fihlt. Bereits seit dem ersten Fachsemester arbeitet er in der "Fachschafts-
Initiative Unabhingiger Studenten” mit. Dabei beschrinken sich seine Aktivititen nicht
auf die Teilnahme an den Treffen der Initiative, sondern er ist beispielsweise aktiv an
der Erstellung von "Erstsemester-Infos” beteiligt. Pieses Engagement macht ihm so viel
SpaB, daB es in einer der Tagesbewertungen im Studientagebuch des zweiten Fach-
semesters zu den "Hdéhepunkten” des Tages zdhlt. Fiir die Fachschaftsarbeit wendet er
nicht unerhebliche Zeit auf, beispielsweise in der Woche des zweiten Fachsemesters, in
der das Tagebuch gefiihrt wurde, neun Stunden,

Auch sonst versucht er, Kontakte zu Kommilitoninnen und Kommilitonen zu kiipfen,
Zum einen spielt er in den Sommersemestern im Rahmen des "Uni-Sports” FuBball.
AuBerdem entschlieft er sich im ersten Fachsemester, in ein Studentenwohnheim in
Regensburg zu zichen. Dabei spielt nicht nur die Erwartung, dadurch Kontakt zu Mitstu-
dierenden zu finden, sondern auch der Wunsch eine Rolle, sich vom Elternhaus zu lésen.
Wie er allerdings feststellen muB, handelt es sich um ein Wohuheim, in dem fast aus-
schlieflich Fachhochschul-Studierende mit "einem ganz anderen Lebensrhythmus als ich”
wohnen. Deshalb zieht er zum Ende des Semesters wieder ins Elternhaus - ein Ent-
schiufl, der ihm nicht leichtfallt.

Im dritten Fachsemester entschliefit er sich erneut, aus dem Elternhaus auszuziehen: "Im
nédichsten Jahr” will er sich in Regensburg eine eigene Wohnung suchen, "um auch mal
ganz auf mich selbst gestellt zu sein. " (Int. 3. Fachsem.), ein Vorhaben, das er wihrend
des Interviews im vierten Fachsemester erneut anspricht.

Fiir diesen Entschlufl, den er allerdings vor dem Studienabbruch nicht mehr wmsetzt, ist
sein problematisches Verhiiltnis zum Vater die wichtigste Ursache. In den Interviews vor
Studienabbruch werden vom Studenten Probleme mit den Eltern nicht genannt, Es fillt
lediglich auf, daf er - wie bereits berichtet - im zweiten Fachsemester erwihnt, er lerne
fiir das Studium fast ausschlieBlich in der Unversitit, weil er zu Hause zu sehr abgelenkt
werde, Lediglich im vierten Fachsemester, als er kaum noch Lehrveranstaltungen
besucht, ternt er "viel allein zu Hause auf die Scheine”, um sich auf seine Klausuren
vorzubereiten, Im Abschiuf-Interview lobt er zwar das gute Verhiltnis zu den Eltern,
fiigt aber hinzu, dabet habe er "davon profitiert”, dali sein Vater meistens nicht zu Hause
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gewesen sei - er hilt sich unter der Woche, zum Teil auch wihrend der Wochenenden,
beruflich auswiirts auf -, denn "er hditte mir sonst immer alles vorgeschrieben. * Nach der
Pensionierung des Vaters im Laufe des Jahres hiitte er sich deshalb "auf alle Fille in
Regensburg eine eigene Wohnung gesucht”, wenn er sein Studium fortgesetzt hitte.

Eine weitere Ursache sowohl fiir das Bemiihen, aus dem Elternhaus auszuziehen, als
auch fir die Konzentration seiner Kontakte auf Mitstudierende ist die Tatsache, daB er
in seinem Heimatort keinen Freundeskreis mehr hat.

Der Wunsch, sich vom Elternhaus zu 18sen, hat offensichtlich die Bemiihungen des
Studenten, in der Universitit Ful zu fassen, sehr gefordert. Allerdings sind keine
Auswirkungen auf den Umgang mit seinen Studienproblemen festzustellen. In keinem
Semester berichtet er, daf er sich mit Kommilitoninnen und Kommilitonen dber Studien-
fragen beraten oder sie um Hilfestellung gebeten hdtte. Dardber hinaus sapt er im
AbschluBinterview, er habe in seinem Semester (berhaupt keinen Freund gehabt -
Freunde hat er durch den Uni-Sport kennengelernt -, so daB er niemand habe fragen
kénnen, wenn er in einer Yorlesung mal etwas nicht verstanden habe:

"Wenn man einen nicht kennt, fragt man auch nicht so intensiv. Man

weifl ja nicht, ob dem das pafit. Wer weif3, wie das gelaufen wire, wenn

ich jemand gekannt hitte. Obwohl: Miferfolg liegt ja immer an einem

selber."

Zu den Griinden dieser Zuriickhaltung, sich bei Mitstudierenden Rat zu holen, gibt es
keine klare Antwort. Die Folgen seiner Krankheit diirften hier an erster Stelle stehen,
Andererseits hat er die Studienberatung im dritten und im vierten Semester aufgesucht,
zundchst um sich dber Studienmdoglichkeiten mit dem Schwerpunkt Touristik zu infor-
mieren. Im vierten Semester wurde ihm von den Studienberatern der Vorschlag gemacht,
sich an einer Fachhochschule zu bewerben; diesen Rat hat er - wie bereits erwihnt -
zwar befolgt, allerdings ohne innere Uberzeugung, und einen Hochschulwechse! hat er
dann doch nicht vorgenommen.

Hinzu kommt, daff das Studium fiir ihn, insgesamt gesehen, keinen hohen Stellenwert
hat. Er ist nur in Zeiten hoch, in denen der durch Prifungsvorbereitungen hervorgeru-
fene Zeitdruck grof ist. Beispielsweise gewinnt das Studium im dritten Semester erst ab
Januar an Wichtigkeit, wibrend "vor Weihnachten die Prioritit noch beim Skifahren
lag.” Ganz im Einklang mit der speziellen Art seiner Motivation, nur unter Druck fiir
das Studium zu arbeiten, konzentriert er sich erst auf das Studium, als er sich auf die
Klausuren vorbereiten muff. Das Wichtigste in diesem Semester ist denn auch ohne
Bezug zu den Studienaktivititen: seine Titigkeit als Reisebegleiter, Auch im vierten
Semester, in dem das Studium fiir ihn durchgéngig einen hohen Stellenwert hat, ist der
Klausurendruck der Grund seiner Studienaktivititen: Die Vorbereitung auf die Wiederho-
lung der im letzten Semester nicht erfolgreich geschriebenen Klausuren bestimmt die
Aktivititen wihrend des ganzen Semesters. Das Wichtigste ist fiir ihn in diesem Seme-
ster, daB er feststellt, in der Lage zu sein, "auf etwas gezielt hinzuarbeiten und eine
Leistung zu erbringen.”
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Es kann festgehalten werden, daB der Student nach den beiden Semestern, in
denen er aus Krankheitsgriinden beurlaubt war, zwar schnell intensive Kontakte
zu seinen Kommilitoninnen und Kommilitonen findet und sich mit relativ hohem
Zeitaufwand in studentischen Angelegenheiten engagiert, dafl sich daraus jedoch
keine positiven Auswirkungen auf sein Studium ergeben, Fiir die Intensitit der
Kontakte ist entscheidend, daf sein Engagement aus drei Quellen gespeist wird:
Er braucht enge Kontakte zu Kommilitoninnen und Kemmilitonen, er will sich
vom Elternhaus, insbesondere vom Vater, ldsen und er hat keine freundschaft-
lichen Beziehungen zu seinem Heimatort mehr.

Daf thm die Universitit "fremd" geblieben wire, kann man also nicht sagen,
und es gibt auch keine Anhaltspunkte dafiir, daB die "Anonymitit" in der
Universitit den Studienabbruch mit herbeigefiihrt hat, Seine Kontakte in der
Universitit haben jedoch keinen Bezng zu seinem Studienalltag. Sein Hinweis
auf fehlende Freunde im gleichen Semester und seine Scheu, Mitstudierende
anzusprechen, lassen vielmehr die Vermutung zu, dal seine Aktivititen eher zu
einer "Oberflichenintegration” in die Universitit gefiihrt haben. Die Aktivititen
erfassen das Fachstudium als einen der zentralen Bereiche studentischer Ak-
tivitdten nicht, so daff sich daraus keine Hilfestellungen fiir die Bewiltigung
seiner Studienprobleme entwickeln kénnen.

Auflerdem entsprechen der Stellenwert, den das Studium fiir den Studenten nach
eigener Aussage hat, und sein Einsatz im Studium einander in der Regel nicht.
Das Studium hat nach Aussage des Studenten zwar in jedem Semester einen
hohen Stellenwert. In der Studienrealitét bezieht sich das jedoch erstens in der
Regel nicht auf das gesamte Semester, sondern lediglich auf kurze Zeitrdume
vor den Klausuren, und zweitens nicht auf das Studienfach. Der Stellenwert des
Studiums ist fiir den Studenten nicht von den Studieninhalten abhingig, sondern
davon, ob er es schafft, seine Motivationsprobleme - wenigstens fiir kurze Zeit -
zu iiberwinden und sich zum Lernen zu motivieren. D.h. ob das Studium einen
hohen Stellenwert hat, ist ausschlieflich davon abhingig, inwieweit es dem
Studenten gelingt, sich zum Studieren aufzuraffen.

Da sein fachliches Interesse nur schwach ausgeprigt ist, eine Integration in die
Universitdt zwar durch Fachschaftsarbeit und sportliche Aktivitdten stattge-
funden hat, jedoch mit seinem Studienfach in keinem Zusammenhang steht, und
er zwischen extracurricalaren Aktivitdten und Fachstudium keinen Bezug her-
stellt, bereiten die zunehmenden Motivations- und Konzentrationsprobleme das
Feld, auf dem die Miflerfolge in Mathematik als Ausidser ausreichen, das Stu-
dium abzubrechen, obwohl er die Mdglichkeit gehabt hitte, die Klausur noch
zweimal zo wiederholen.
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Anders bei M. Fiir sie wird eine Integration in die Universitit zuniichst dadurch er-
schwert, dafl sie iiber einen langen Zeitraum hinweg tdglich zwischen Heimat- und
Hochschulort pendelt und sich zeitweise nur drei oder vier Tage in der Woche an der
Universitdt authdlt. Dennoch gelingt es ihr bereits im Laufe der ersten Wochen des
ersten Semesters, enge Kontakte zu Mitstudierenden herzustellen. In der Mitte des ersten
Semesters vermerkt sie im Tagebuch, sie sei in der Tagebuchwoche hiufig mit "Leuten
zusammen gewesen, die mir perséniich etwas bringen und mit denen der Kontakt Spaf
macht. " Wie sie im Interview des ersten Semesters betont, benotigt sie solche Kontakte,
weil sie sich besser zum Lernen motivieren kann, wenn “da eine Gruppe ist, der ich
mich zugehorig fiihle und die eine indirekte Kontrolle ausiibt.” (Int. 1. Sem.).

Diese Kontakte verstirken sich zwar im zweiten Semester noch, werden im weiteren
Studienverlauf jedoch mehr und mehr auf Treffen mit Mitstudierenden - meistens im
Studentenwohnheim - eingeengt, bei denen die Schwierigkeiten in Mathematik bearbeitet
werden. In den folgenden zwei Semestern konzentriert sie sich zunehmend auf diese Art
der Vorbereitung der Mathematik-Klausuren. Sie reduziert deswegen den Lehrveranstal-
tungsbesuch und stellt auch ihr Vorhaben immer wieder zurtick, sich hochschulpolitisch
zu betitigen (Fachschaft oder AIESEC).

Die Kontakte zu Mitstudierenden kreisen bereits im ersten Semester fast aus-
schlieBlich um die Bewiltigung der Mathematik-Schwierigkeitenund verhindern
dadurch M.’s Integration in dic Universitit eher als daB sie sie fordern, da die
Studentin Kontakte zu anderen Kommilitoninnen und Kommilitonen nicht
kniipft. Aufierdem nehmen die Anzahl der Heimfahrien und die Intensitéit der
Aktivitiiten am Heimatort nur unwesentlich ab, so daB von einer Integration in
die Universitit keine Rede sein kann: Studium und Kontakte in der Universitis
reduzieren sich mehr und mehr auf die Versuche, die Mathematik-Probleme in
den Griff zu bekommen.

Uber die Kontakte von R. zu Mitstudierenden gibt es nur wenig zu berichten, da sie sich
bis zum vierten Semester auf eine kleine Gruppe von Mitstudierenden und Freunden
konzenirieren, mit denen er sich einmal wichentlich zum Sport auf dem Universitits-
geliinde friffi. Hochschulpolitisches Engagement lehnt er ab, da er ungern sireite und
deshalb politischen Diskussionen aus dem Weg pgehe.

In keinem Semester arbeitet er gemeinsam mit Mitstudierenden fiir das Studium, die
“Ubungsaufgaben werden inmer allein geldst” (Int. 3.8em.). Wenn er sich mit Kommili-
toninnen und Kommilitonen trifft, handelt es sich ausschlieflich um die oben genannte
Gruppe. Sie reden dann vor allem iiber Privates und weniger tiber fachliche Probleme.
R. ist noch stirker als M. auf seine Aktivititen am Heimatort (Erwerbstitigkeit und
Freundeskreis) hin orientiert, und wie sie vermift er engere Kontakte in der Universitit
nicht.

Von keinem der drei Studierenden kann gesapt werden, er sei "voll" in die Uni-
versitit integriert gewesen. Wenn von Integration gesprochen werden kann,
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handelt es sich eher um eine "Teil-Integration”: Je nach individueller Sitnation
und individuellen Bediirfnissen schliefen sich die Studierenden einer Gruppe an
oder beteiligen sich an einer Aktivitit. Dadurch erfahren sie zwar Unterstiitzung
und Hilfestellung bei aktuellen Problemen (A. ist in dieser Hinsicht eine Aus-
nahme), ohne dab damit jedoch eine Integration in die Universitit stattfindet:
Aktivititen, die fiir die Integration in die Universitdt zentral sind, finden nicht
statt, z.B. berichiet keiner der drei Studierenden von Kontakten zu Lehrpersonen
auferhalb der Lehrveranstaltungen oder vom Besuch der zahlreichen kulturellen
Angebote in den Riumen der Universitiit. Es gibt Einzelaktivititen, jedoch keine
Integration in die Universitit. Eine Ausnahme ist auch in diesem Fall A. mit
Aktivitdtenin der Fachschaft und der Inanspruchnahme von Sportangeboten dar.

Infolgedessen - und dies ist ein weiteres gemeinsames Merkmal der drei Studie-
renden in diesem Punkt - haben ihre Aktivitéiten im Hinblick auf die Integration
in die Universitit nur in einem begrenzten Bereich positive Auswirkungen: bei
A. ausschlieflich auf die sozialen Kontakte (dagegen nicht auf die Studienakti-
vititen), bei M. und R. ausschlieflich auf die Vorbereitung auf Klausuren
{dagegen nicht auf die tibrigen Studienaktivititenund auf soziale Kontakte).

Daher mufi fiir die "spéten” Studienabbrecher die grofie Bedeutung, welche in
einschligigen Untersuchungen der Integration der Studierenden in die Hoch-
schule zugemessen wird (vgl. oben Abschn. 1.3), erheblich relativiert werden.
Insbesondere kann der grofie Stellenwert der Iniegration fiir die Entscheidung
zum Studienabbruch in diesen Fillen nicht bestdtigt werden, Fir die drei hier
analysierten "spéten” Studienabbrecher kann davon ausgegangen werden, daf
die fehlende Integration in die Universitdt keinen entscheidenden Einflufl auf den
Studienabbruch gehabt hat,

2.2.7 Zusammenfassende Kommentierung der Situation der "spiiten"
Studienabbrecher

I. Ein direkter Einfluf einer Berufsausbildung oder Erwerbstitigkeit vor Be-
ginn des Studiums auf die Entscheidung zum Studienabbruch konnte in den
hier diskutierten Féllen nicht nachgewiesen werden. Berufsausbildung und
Erwerbstétigkeit vor dem Studium miissen im Zusammenhang mit der ge-
samten Bildungsbiographie gesehen werden und haben in diesem Zusam-
menhang darchaus ihre Bedeutung fiir die Studienabbruchentscheidung. In
diesem Zusammenhang sind insbesondere zwei Aspekte zu nennen:

Zum einen die Tatsache, daf die Praxiserfahrung den Mafstab fiir die

Beurteilung des Studiums liefert. Dabei steht im Mittelpunkt das Kriterium,
inwieweit das im Studium Gelernte "in der Praxis anwendbar ist". Dies ist
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am deutlichsten ausgepriigt bei M. und R.. Der tatsichliche oder vermeint-
liche "Mangel an Praxisbezug" des Lehrangebots ist jedoch, fiir sich ge-
nommen, nicht die Ursache des Studienabbruchs, sondern wird erst dann
relevant, wenn das Studium bereits ein krisenhaftes Stadium erreicht hat
und Studienabbruch oder Hochschulwechsel schon erwogen werden - in
soichen Fillen wirkt er als verstirkender Faktor.

Zum anderen haben Berufsausbildung bzw. Erwerbstitigkeit vor Studien-
beginn Auswirkungen auf den Studienabbruch, und zwar soweh! auf den
Zeitpunkt des Studienabbruchs als auch auf die gewihite Alternative zum
Universitits-Studium. Die Studienabbrecher, die nach Verlassen der Uni-
versitit eine Berufsausbildung oder Erwerbstitigkeit aufnehmen, brechen
das Studium erst ab, nachdem sie eine Stellen- bzw. Ausbildungszusage
erhalten haben; am deutlichsten wird dies bei A.. Der Arbeitsmarkt hat
allerdings keine "Sogwirkung" in dem Sinne ausgetibt, dafl durch ihn der
Studienabbruch herbeigefithrt worden wire. Vielmehr hat erst der Wunsch
zum Studienabbruch bei den Studierenden zu Bemithungen um Alternativen
gefiihrt. Dabei lehnt sich dic gewdhlte Alternative in der Regel an die
Berufs- bzw. Ausbildungsbereiche aus der Zeit vor Studienbeginn an oder
ist mit ihnen sogar identisch: z.B. kehrt M. wieder in den Verwaltungs-
dienst zurlick und wechselt R. an eine Fachhochschule, um dort den Stu-
dienabschiuB zu machen, der es ihm erméglicht, seine beruflichen Ziele zu
erreichen, die er seit Beendigung der Berufsausbildung vor Studienbeginn
hat.

Gemeinsames Merkmal der "spéten” Studienabbrecher ist das schwach aus-
gepriigte Fachinteresse. Dies ist darauf zurfickzufiihren, daB die Studien-
fachwahi kaum reflektiert vorgenommen worden war. Daher treten bereits
in der Studieneingangsphase andere Studienziele in den Vordergrund: auf
alle Fille die Zwischenpriifung erfolgreich bestehen, um in ein anderes
Studienfach wechseln zu konnen; einen Abschiuff machen, um sich Berufs-
perspektiven zu erschliefien; das nun einmal begonnene Studivm erfolgreich
abschliefen, weil man schon relativ alt ist.

Leistungsdefizite und daraus folgende Studienschwierigkeiten tragen maf-
geblich zum Studienabbruch bei. "Ich hétte hier gerne weiterstudiert - wenn
Mathe mich nicht aus der Bahn geworfen hétte." Diese AuBerung faft die
Auffassungen der Gruppe der "spiten" Studienabbrecher addquat zusammen
und ist aus zwei Griinden exemplarisch.

Zum einen hatten anndhernd alle Studierenden der BWL, die ihr Studium

abgebrochen haben, Probleme mit der Mathematik. Sie sind nur zum Teil
auf mangelhafte fachliche Grundlagen, vor allem aber auf die Erfahrungen
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in den einschidgigen Lehrveranstaltungen zurtickzufiihren: Die Miferfolge
in diesem Fach waren in der Mehrzahl der Fille der Ausloser fiir den Stu-
dienabbruch,

Zum anderen ist bei aller Erleichterung iiber die Beendigung eines Studi-
ums das Bedauern iiber den Studienabbruch deutlich spiirbar: Auch wenn
das Studienfach nicht aus wohlliberlegten Griinden gewiihlt wurde, hatte
sich schlieBlich doch eine gewisse "Nahe" zum Studienfach entwickelt, weil
sich im Laufe der Zeit das Interesse an einigen Themen oder Schwer-
punkien des Faches verstiirkt hatte. Auflerdem hatten Studium und "Stu-
dentsein” SpaB gemacht, und man hiite das Studium gerne erfolgreich
abgeschlossen.

Unklare Studienmotivation und unsichere bzw. kaum reflektierte Studien-
fachwahl fithren bereits in der Studieneingangsphase dadurch zu Studien-
schwierigkeiten, dafl sie die Bereitschaft zu regelméfigem Eigenstudium
und zum Besuch der Lehrveranstaltungen hemmen. Vor allem bei M.
entstehen dadurch sehr schnell fachliche Liicken, die sie nicht mehr auf-
holen kann. Bei A. entwickelt sich zwar in den ersten beiden Semestern
fachliches Interesse, dieses bezieht sich jedoch ausschlieBlich auf einen
Teilbereich des Studienfaches, der im Grundstudium noch nicht studiert
werden kann.

Dies wirkt sich mit zunchmender Studiendauer immer negativer auf den
Umgang mit der zur Verfiigung stehenden Zeit aus. Obwohl es bei der
zeitlichen Organisation des Tagesablaufs und der Koordination der Aktiviti-
ten in der Regel keine Schwierigkeiten gibt, geraten die Studierenden
immer wieder unter Zeitdruck, der meistens darin zum Ausdruck kommt,
daf sie an vielen Tagen fiir ihr Studium weniger "geschafft” haben als sie
sich vorgenommen hatten. Der Grund hierfiir liegt darin, daB - wie insb.
bei A. und M. deutlich wird - sie fiir diese Tage aufgrund des problemati-
schen Verhiltnisses zu ihrem Studienfach und der daraus folgenden gerin-
gen Studienmotivation keine Prioritét auf die Studienaktivititen legen.

Wie schon bei den "frithen” Studienabbrechern, mulf auch bei den "spiiten”
Studienabbrechern die groBe Bedeutung, welche in einschligigen Untersu-
chungen der Integration der Studierenden in die Universitit zugemessen
wird (vgl. Abschn. 1.3) erheblich relativiert werden, Insbesondere ist der
Stellenwert der Integration fiir die Entscheidung zum Studienabbruch in
Frage zu stellen. Fiir die drei hier analysierten “spiiten" Studienabbrecher
kann davon ausgegangen werden, dafi die fehlende Integration in die Uni-
versitit keinen Einflufl auf den Studienabbruch gehabt hat.



Zur Verdeutlichung sei abschlieBend der Fall des Studenten A. als exemplari-
sches Beispiel fiir die "spéten” Studienabbrecher zusammenfassend kommentiert.

“Ich war eigentlich gar nicht Student” - diese Aussage trifft fiir A, zu, obwohl
er sein Studium erst im fiinften Semester abbricht und insofern, was den Zeit-
punkt des Studienabbruchs betrifft, nicht zu den "frilhen Abbrechern” zihlt.
Nichtsdestoweniger treffen auf ihn die meisten Merkmale "friiher Studienab-
brecher" zu: geringe Informiertheit tiber das Studienfach, unsichere Studienfach-
wahl, geringe Studienmotivationund nur partielle Integration in die Universitit,
Die Auswirkungen dieser Merkmale werden dariiber hinaus durch andere
Faktoren verschiirft: problematischer Studienbeginn infolge Krankheit, Famili-
enprobleme, Leistungsprobleme und schlieflich als auslésender Faktor MiBerfol-
ge in Klausuren, insbesondere in Mathematik. Dieser Komplex von Merkmalen
fithrt angesichts der glnstigen Lage auf dem Teilarbeitsmarkt, der filr den
Studenten von Interesse ist, zum Studienabbruch.

Entscheidenden Einfluf scheint die Phase der Studienfachwahl gehabt zu haben.
Vor der Studienfachwahl hat sich der Student weder dber das Studium noch
tiber Berufschancen von Hochschulabsolventen informiert. Dabei sind Familien-
angehdrige die einzigen Gesprichspartner. Auflerdem folgt der Student Vor-
bildern und Ratschligen ven Familienangehorigen nicht, weil sie bei ihm Inter-
esse fiir das Fach geweckt hitten, sondern weil ste ihm signalisieren, daB er es
schaffen konne: das Fach werde ihm "sicher lieger” (Eltern); der Cousin
studiert ebenfalls BWL und - so mull man erginzen - hat es bisher auch ge-
schafft, so daB sich der Student ermutigt fiihlt, ihm "nachzueifern”; und schiief-
lich gibt es ein weiteres "Vorbild", das ihm vorgehalten wird; auch der Vater
hat ein wirtschaftswissenschaftliches Studium abgeschlossen. Fachliches Inter-
esse ist bei ihm nicht vorhanden. Die Fachwahl wird lediglich im "Ausschlufi-
verfahren" getroffen: Der Student entscheidet sich nicht fiir ein Fach, sondern
gegen andere Studienficher. Unter dem Einfluf von Familienangehorigen,
insbesondere des Vaters, gerit er fast ohne eigenes Zutun in das Fach hinein,

Nun hatte diese Art der "Entscheidungsfindung” zwar den positiven Aspekt, dai
die Unentschlossenheit des Studenten iiberwunden wurde, sie zeigt jedoch, daR
die Entscheidungsfreiheit des Studenten in dieser Situation sehr gering gewesen
ist, Fiir den Studienverlauf und den Entschlufl zum Studienabbruch ist die
Tatsache, daf} diese Art der der Entscheidungsfindung fiir den Studenten einen
erheblichen Erwartungsdruck zur Folge hat, von groBer Bedeutung. Der Erwar-
tungsdruck hat, verstirkt durch geringes Fachinteresse, Konzentrationsschwie-
rigkeiten zur Folge - gerade im Elternhaus fiiblt er sich immer vom Lernen
abgelenkt - und zieht Motivationsprobleme nach sich, die nur durch den Klausu-
rendruck iiberwunden werden konnen, die nach und nach zu zurfickgehenden
Leistungen selbst in Wiederholungsklausuren in Mathematik filhren. Schiieflich
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verabschiedet er sich schon recht friih innerlich aus dem Studium: Wenn ihm
etwas Spal macht, dann sind es in der Regel Dinge aufierhalb des Fachstu-
diums: Hobbies, Aktivititen als Reiscbegleiter und Studentensport. Die einzigen
Bindungen, die er zum "Studentsein” und zu Kommilitoninnen und Kommilito-
nen hat, sind sein Engagement in der Fachschaftsinitiative und der Studen-
tensport. Kontakte zu Studierenden seines Faches im gleichen Semester hat er
nicht, und er kann kaum einmal etwas benennen, was ihm im Studium noch
Spalh macht.

Zugleich versucht der Student schon sehr frith im Studium, sich dem Erwar-
tungsdruck zu entziehen, schiebt jedoch entsprechende Entscheidungen - Wech-
sel an eine Fachhochschule oder Auslandsaufenthalt - lange vor sich her und
verzichtet dann doch daraof. Studienabbruch-Gedanken haben, insgesamt gese-
hen, bei ihm Gber lange Zeit eine nachgeordnete Bedeutung. Erst als ihun eine
konkrete berufliche Perspektive und ein konkreter Arbeitgeber, bei dem er sich
bewerben solle, genannt werden, entscheidet er sich zum Studienabbruch und zu
einer Berufsausbildung.

3 Diskussien der Ergebnisse und Empfehlungen
3.1 Stodium als Lebensphase

Abschliefiend soll der Versuch unternommen werden, die Frage zu beantworten,
was die Phase des Studiums, das ohne einen AbschluB beendet wurde, fiir die
betroffenen Studierenden bedeutet. Haben die Studierenden vom Studium profi-
tiert, obwohl sie es abgebrochen haben, oder ist es flir sie im wesentlichen
vergeudete Zeit gewesen? Haben sie versucht, diese Phase aktiv mitzugestalten,
oder haben sie vornehmlich auf die vorgefundenen Gegebenheiten reagiert?
Steht aus ihrer Sicht das Scheitern im Vordergrund, oder haben die Studien-
abbrecher aus dieser Lebensphase auch einen Gewinn?

Zur Beantwortung dieser Fragen muB zunichst weiter ausgeholt und die Funk-
tion eines Studiums erdrtert werden: Was bedeutet der Zeitraum des Studiums,
wenn man ihn unter lebensweltlicher Fragestellung als "transitorische Lebens-
phase” betrachtet?’

Der Begriff "Studium als transitorische Lebensphase” geht von der These aus,
dab das Verhalten von Studierenden nicht lediglich als Reaktion, sondern primér
als subjektive Strategie zwischen eigenen Zielen und Vorstellungen cinerseits
und den gegebenen Mdoglichkeiten andererseits, d.h. als aktive Gestaltung der

! vgl. Abschn. 1.3,
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"Lebensphase Studium" unter den biographischen und gesellschaftlichen Rah-
menbedingungen zu deuten ist, unter denen die Studierenden ihr Studium durch-
filhren. Mit anderen Worten: Studentisches Verhalten in der Lebensphase
Studium wird nicht lediglich als ein Reflex der gegebenen Verhiltnisse inter-
pretiert, welche die Studierenden an den Hochschulen vorfinden, sondern als ein
Lebensabschnitt, der durch das Individuom aufgrond seiner Ziele und Lebens-
situation gestaltet werden kann und der aufgrund seiner Komplexitit die aktive
Mitgestaltung durch die Studierenden notwendig macht,

Ausgangspunkt dieser These ist zum einen die Erkenntnis, daB8 Studierende mit
dem Studium mehrere Ziele verbinden: Sie verfolgen am e¢hesten jene Strate-
gien, "die sowohl fiir die beruflichen Aussichten als auch fiir die personliche
Entwicklung als glinstig gelten." (Bargel, Ramm 1995, §. 72f) Zum anderen
geht die These davon aus, dall es den studentischen Durchschnittstyp, der den
Alltagssprachgebrauch und die hochschulpolitischen Diskussionen immer noch
dominiert, nicht (mehr) gibt: Ein finanziell gut abgesicherter, miinnticher Voll-
zeitstudent mit klaren Berufsvorstellungen und guten Berufsperspektiven, fiir den
das Studium nicht nur Lebensphase, sondern auch den zentralen Ort Hochschule
meint, mag noch in den 60er Jahren der vorherrschende Studententyp gewesen
sein, heute ist er es nicht mehr,

Die Mehrzahl der Studierenden - dies trifft auch fiir Studienabbrecher zu - hat
heute ihren Lebensmittelpunkt nicht in der Hochschule (vgl. zuletzs Berning,
Schindler; Kunkel 1996). Die Lebensbereiche aulerhalb der Untversitit haben
meistens den gleichen Rang wie Studium und Universitiit. Daher haben sich die
lebensweltlichen Konstruktionen von Studierenden so weit ausdifferenziert, daf
es immer schwieriger wird, ein gemeinsames "Set von Merkmalen" zu identifi-
zieren, durch welches "die Studierenden heute" gekennzeichnet sind.

3.2 Generationsspezifische Gemeinsamkeiten der Studierenden in den 90er
Jahren

Trotz der Ausdifferenzierung der lebensweltlichen Konstruktionen haben die
Studierenden der 90er Jahre generationsspezifische Gemeinsamkeiten. So hat die
Studierenden-Generation der 90er Jahre in ihrer Kindheit und Jugend bis zum
Studienbeginn Kompetenzen erworben, durch die sie befihigt wird, die Lebens-
phase Studium, und zwar auch krisenhafte Zeitriume wie sie vor einem Studien-
abbruch typisch sind, aktiv und an individuellen Zielen orientiert mitzugestalten.
Diese These soll im folgenden auf der Basis der Ergebnisse der hier vorgelegten
Fall-Analysen erortert werden
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Zur Beantwortong der Frage, wie die Studierenden mit ihren Erfabhrungen im
Studium (in Lehrveranstaltungen und Universitit) und mit ihrer Studiensituation
umgehen, sind allerdings neben der institutionellen Ebene (Universitit) als Rah-
menbedingungen die individuelle Ebene und die prigenden Zeitumstiande der
gesellschaftlichen und der politischen Ebene, unter denen die Studierenden
aufgewachsen sind und von denen sie beeinfluft worden sind, zu beriicksichii-
gen. SchlieBlich ist zu erdrtern, welche Auswirkungen sich aus den Rahmenbe-
dingungen auf die Studierenden ergeben und wie diese damit umgehen,

3.2.1 Rahmenbedingungen

Im Hinblick auf die Rahmenbedingungen, welche den Zeitraum seit Mitte der
70er Jahre - also dem Jahrzehnt der Kindheit der in diese Untersuchung ein-
bezogenen Studierenden - priigen, soll im folgenden auf diejenigen eingegangen
werden, die in diesem Zeitraum fiir unseren Argumentationszusammenhang
besonders bedeutsam waren und deren Bedeutung seither eher noch zugenom-
men hat,

Auf der individuellen Ebene haben sich die Lebensverhiltnisse der Kinder und
Jugendlichen in den 70er Jahren in wichtigen Aspekien von denen in den 50er
und 60er Jahren unterschieden. Der bedeutsamste Unterschied: Kindern und
Jugendlichen in den 70er Jahren stand ein im Vergleich zu den 50er und 60er
Jahren umfangreicheres und weiterhin wachsendes Angebot an Aktivitiits-
moglichkeiten auferhalb des Eternhauses zur Verfiigung. Dies war Folge der
zunehmenden Funktions- und Arbeitsteilung sowie Spezialisierung nicht nur in
der Arbeitswelt, sondern auch im tdglichen Leben, des wachsenden und immer
differenzierteren Konsumangebotes sowie der Tendenz, Riume, Gegenstinde
und Dienstleistungen fiir festgelegte Nutzungszwecke ("Monofunktionalitiit der
Riume und Gegenstinde") auszuwelisen. Eine Konsequenz war, daf immer mehr
Alktivitdten "aus den Nahriumen der Wohnumgebung und der Familie" her-
ausgenommen (Preuss-Lausitz w.a. 1983, §. 23) wurden und Kindern wie Ju-
gendlichen vermehrt selbstiindige Entscheidungen iiber die Auswahl aus dem
wachsenden Angebot (was, wie und wann) ermdglicht bzw. abverlangt wurden.
Mit diesen Entwicklungen wurde das Leben von Kindern und Jugendlichen
"stdrker von gesellschaftlich zentralisierter Organisation” durchzogen: Von
ihnen wurde "in neuer Weise Anpassung an die Bedingungen der Erwachsenen-
welt erwartet: {...) das selbstiindige Einordnen der eigenen Lebensabliufe in
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die strukturellen Regulierungen der Riume und Dinge, der Zeitpline und der
biirokratisierten Kontrollsysteme” (ebd., Herv. G. Sch.).!

Wichtig sind die Folgen: Schon sehr frith lernen Kinder und Jugendliche,
dariiber (mit) zu entscheiden, an welchen Aktivitiiten sie mit wem und wann
teilnehmen, auf welche sie sich konzentrieren, wie sie die Aktivititen zeitlich
aufeinander abstimmen und welche Priorititen sie setzen. Die in den 70er
Jahren aufgewachsenen Kinder und Jugendlichen erwerben in erheblick grofe-
rem Umfang als Generationen vor ihnen Kompetenzen in Bereichen, die bis zu
dieser Zeit eher den Erwachsenen vorbehalten waren: "Management” des All-
tags, der Zeit, der eigenen Interessen und Aktivititen.

Entscheidend ist, daf diese Fihigkeiten fiir Kindheit und Jugend insofern wich-
tig sind, als sie auf der gesellschaftlichen und politischen Ebene, konkret:
bereits in der Schule - insbesondere in der gymnasialen Oberstufe - und im
Studium zunehmend als wiinschenswerte Schliisselqualifikationen erwartet
werden und dariiber hinaus seit den 70er Jahren fiir das "Zurechtfinden" in Staat
und Gesellschaft, insbesondere im Erwerbsleben, und im privaten Umfeld
zunchmende Bedeutung erlangen. Dies insbesondere deshalb, weil sich auch
Gesellschaft und Politik bereits in den 70er Jahren mafigeblich von denen der
50er und 60er Jahre unterschieden.

Die gesellschaftliche und die pelitische Ebene ist in den 70er Jahren vor allem
durch dkonomische Krisen, die sich in erheblichem Mafle auf die wirtschaftliche
und soziale Lage der Familien auswirken (z.B. Kurzarbeit, Arbeitslosigkeit,
finanzielle Einschrinkungen), durch das zunehmende BewuBtsein iiber die
Gefahrdung aufgrund méglicher militdrischer Konflikte, die wachsenden politi-
schen Auseinandersetzungen iiber Richtungsentscheidungen sowie die verstiirkte
Kritik an den dkologischen Folgen wirtschaftlicher und politischer Entscheidun-
gen sowie an politischen und gesellschaftlichen Groforganisationen und - damit
zusammenhdngend - durch neue Formen der Biirgerbeteilipung und die daraus
folgende zunehmende Anzahl von Biirgerinitiativen geprégt.

Zeiher (in: Preuss-Lausitz 1983, S. 190) berichtet in diesem Zusammenhang davon, daf sich
seit Ende der 60er das Muster der "Kinder mit vollem Terminkalender" herausgebildet habe:
Neben Kindergarten oder Schule sind z.B, Ballett- oder Musikunterricht und eine regelmifige
Therapieveranstaltung zu besuchen, die Trainingszeiten des Spostvereins einzubalten,
telefonische Vereinbarungen zum Spielen mit anderen Kindern zu treffen und einzuhalten usw.
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3.2.2 Auswirkungen

Es ist unschwer zu erkennen, dal} die genannten Problembereiche tiber die 70er
Tahre hinaus bis heute auf der Tagesordnung der geselischaftlichen und politi-
schen Auseinandersetzungen stehen, d.h. daB die Studierenden, die in der ersten
Hilfte der 90er Jahre studiert haben, von ihrer Kindheit bis zum Abschluf} ihres
Studivms indirekt oder direkt damit konfrontiert worden sind.

im Zusammenhang mit unserer Fragestellung, wie Studierende mit den Erfah-
rungen in der Lebensphase "Studium” umgehen und welche Bedeutung sie fiir
sie hat, sind nicht die jeweils spezifischen Auswirkungen dieser Entwicklungen
auf das Individuum wichtig, sondern die Gesamtwirkung, die sie auf die Studie-
renden in den 90er Jahren haben.

Die Gesamtwirkung dieser Erfahrungen kann wie folgt umrissen werden: Der
"Problembaushalt” in Staat und Gesellschaft ist iiberfiillt. Das gilt nach wie vor
fiir den Reproduktionsbereich und mittlerweile ebenso fiir den Produktionsbe-
reich, wihrend Problembearbeitungsstrategien entweder nicht vorhanden oder
fiir die betroffenen Biirger kaum erkennbar sind. Aus individueller Sicht gibt es
infolgedessen kaum einen Lebensbereich, fiir den man die Entwicklung der
néheren Zukunft abschéitzen und auf die man sich einstellen kann. Nur im un-
mittelbaren persdnlichen Lebensumfeld scheint es noch Verldfllichkeit zu geben,
wenn man sich den Gegebenheiten anpafit und sich "selbstindig einordnet”.
Vorherrschend ist die Uberzeugung, daB einem letztlich niemand verléflichen
Rat geben kénne, man auf sich selber gestellt sei und sich fragen miisse, was
man will, und schliefilich selber entscheiden und seine Spielrfiiume nutzen
miisse,

Unter historischer Betrachtungsweise handelt es sich dabei keineswegs um eine
neue Erfahrung. Greffrath nennt solche Epochen "Zwischenzeiten", in denen
beispielsweise wie im 15. und 16. Jahrhundert die "GewiBheiten" (z.B. des
Glaubens und des Vertrauens in die Rationalitiit des Herrschaftssystems) zu-
sammenbrechen, ohne daBl es neue GewiBheiten gibt. Fiir diese Epoche wies
Michel de Montaigne in seinen Essais den folgenden sinnvollen Weg fiir das
Individuum: "Da ich die Umstidnde nicht beherrschen kann, versuche ich, mich
selbst zu beherrschen; und ich richte mich nach ihnen, wenn sie sich nicht nach
mir richten. {...) Die unterste Stufe ist die festeste: Sie ist der Sitz der Bestin-
digkeit. Zu ihr braucht man nichts weiter als sich selbst.” (zit. nach Greffrath
1984, 8. 88)

56



Im Hinblick auf die Gegenwart hat der Historiker Hans-Ulrich Wehler diese
Schlubfolgerung folgendermaien formuliert: "Wenn das politische und gesell-
schaftliche Ordnungsgeflige erschiittert, im Grenzfall delegitimiert wird, kann
das wertorientierte, spontane Handeln von Individuen und Kkleinen Verbiin-
den eine ausschlaggebende Bedeutung gewinnen.” (Wehler 1996, §. 46, Herv.
G. Sch.)

3.3 Voraussetzungen fiir "spontanes Handeln"

Es ist allerdings zu fragen, ob fiir Studierende die Voraussetzungen fiir "sponta-
nes Handeln" fiberhaupt gegeben sind.

Die Bedeutung individuellen eigenverantwortlichen Handelns wird durch ge-
selischaftliche Tendenzen geférdert, welche die Voraussetzungen dafir schaf-
fen, daB es dem einzelnen {iberhaupt méglich ist, sein Leben eigenverant-
wortlich zu gestalten, Fiir die gesamtgesellschaftliche Ebene wird in diesem
Zusammenhang beispielsweise darauf hingewiesen, dafl der hohe Grad der In-
dividualisierung durch die Notwendigkeit und zugleich die Méglichkeit zu
zunchmender Mobilitét (insbesondere geographische, soziale und politische Mo-
bilitit) gekennzeichnet sei (Honreth 1992, S. 19f}. "Das historisch Neue besteht
darin ¢...), dal Grundbedingungen der Gesellschaft Individualisierungen begiin-
stigen bzw, erzwingen" (Beck; Beck-Gernsheim 1994, S. 21). In unserem
Diskussionszusammenhang kommt es nicht darauf an, ob im Einzelfall Mobili-
titsmoglichkeiten wahrgenommen werden und in welcher Intensitdt dies der Fall
ist, sondern: Wenn es sich dabei um gesamtgesellschaftliche Entwicklungen
handelt, so ist zu fragen, welche Konsequenzen sie fiir den einzelnen haben.
Eine der wichtigsten Konsequenzen ist, daB sie dem Individuum nicht nur
Chancen (z.B. der Selbstverwirklichung) bieten, sondern von ihm zugleich "ein
wachsendes Maf an biographischen Eigenleistungen" verlangen. (Honneth 1992,
5. 19

Ob die "biographischen Eigenleistungen" erbracht werden und welche Formen
und Intensitit sie annehmen, ist abhingig von den individuellen Lebenszielen
sowie von der konkreten Lebenssituation, die zum einen durch die beschricbe-
nen politischen und gesellschaftlichen Entwicklungen, zum anderen durch die
Rahmenbedingun- gen wihrend des Studiums beeinfluflit wird.,

Bei der Bewertung der Wichtigkeit der Lebensbereiche durch die Studienanfin-
ger des Regensburger Samples, aus dem die Studienabbrecher stammen, spiegelt
sich die oben dargestellte Gesamtwirkung der biographischen Erfahrungen
deutlich wider: Unter den Lebensbereichen rangieren, in der Rethenfolge ihrer
Bedeutsamkeit flir die Studienanfinger, der private und der famililire Bereich
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an der Spitze: Gesundheit, Freunde und Partnerschaft. Darauf folgen: Wunsch
nach einem interessanten Beruf; Moglichkeit, das gewlinschte Fach studieren zu
konnen; erfolgreicher Studienabschlufl und die Méglichkeit, iberhaupt studieren
zu kénnen. Demgegentiber rangieren kulturelle und politische Aktivititen - also
Aspekte, die dem gesellschaftlichen und dem politischen Feld, zuzuordnen sind
- gemeinsam mit hohem Einkommen erst am Ende der Liste.! Hierbei gibt es so
gut wie keine Unterschiede zwischen den spéteren Studienabbrechern und den
anderen Studentinnen und Studenten.

Festzuhalten ist somit: Fdr die Mehrzahl der Studierenden {ganz gleich, ob sie
ihr Studium erfolgreich abschliefen oder nicht) bedeutet die Lebensphase
"Studium" primir eine Phase der individuellen Entwicklung durch die Beschifti-
gung mit einem Studienfach und durch Aktivititen in einem {iberschaubaren
sozialen Umfeld auBerhalb der Universitdt, das sich nur teilweise mit Aktivi-
titen im gesellschaftlichen Bereich {iberschneidet, und zwar vor allem, wenn sie
sich auf einen Beruf und auf eine Erwerbstitigkeit beziehen. Dabei werden dem
Studium die "traditionellen” Funktionen zugeschrieben: es soll wissenschaftlich,
titigkeitsorientiert und persénlichkeitsbildend sein sowie einen Zuwachs an
sozialem und kulturellem Kapital mit sich bringen (vgl. Daxner 1996, 5. 42ff).

Dadurch verliert der Lebensabschnitt "Studium” immer mehr den Charakter
einer Phase des sozialen Moratoriums, und zwar insbesondere weil die Aus-
richtung auf den privaten, familidiren und den erwerbsbezogenen Bereich wih-
rend des Studiums und dessen Koordinierung mit dem Studium das tigliche
Leben in zunehmendem Umfang bestimmen und erhebliche Verpflichtungen mit
sich bringen. Immer mehr Studierende, insbesondere wenn sie nicht "Eltern-
wohner" sind, miissen im Alltag neben den Studienaktivititen volle Verant-
wortung {ibernehmen: insbesondere fiir Partnerschaft, ggf. Kinder, Wohnung,
Job neben dem Studium und Freundschaften. In dieser Hinsicht unterscheiden
sie sich kaum noch von Gleichaltrigen, die nach einer Berufsausbildung er-
werbstétig sind und einen eigenen Hausstand fiithren. Fiir diese Aktivitdten muf
entsprechende Zeit aufgewendet werden, und sie miissen mit den Studienakti-
vitdten koordiniert werden.? Damit werden - wie insbesondere bei den "spiten”
Studienabbrechern zu schen -~ besondere Anforderungen an die Organisation des
Tagesablaufs und die Koordination der Aktivitdten gestellt. "Die Bewiltigung
des Alltags ist zu einer komplexen Leistung eigener Art geworden." (Jurczyk,
Rerrich 1993, 8. 25)

! Befragung von 90 Studienanfingern an der Universitdt Regensburg im WS 1990/91 im Rahmen
der Langsschnittuntersuchung tiber Studierende in Regensburg {vgl. Schindler; Schiiller 1993},

2 Vgl. im einzelnen: Schindler 1994, S. 10ff.
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Wenn es den meisten Studierenden nicht schwerfillt, diese Anforderungen zu
erfiillen, so ist das auch darauf zurickzufithren, daB sie von "Kindesbeinen an"
gelernt haben, ihren Alltag zu organisieren. AuBerdem stellen die Lebens-
verhéiltnisse in einer "Zwischenzeit” zwar hohere Anforderungen an die Organi-
sation des Alltags, zugleich bieten sie jedoch mehr Gestaltungsmoglichkeiten,
und dies auf allen drei fiir den Alltag zentralen Ebenen: der zeitlichen, der
sachlich-arbeitsteiligen und der sozialen Organisation des Alltags (vgl. Jurczyk,
Rerrich 1993, §. 26 f). Offensichtlich bieten sowoh! Universitiit und Studium als
auch die Lebensbereiche neben dem Studium ausreichende Méglichkeiten der
Zeit- und Aufgabenflexibilitdt. Insbesondere mit der Erwerbstitigkeit 1Rt sich
das Studium in der Regel koordinieren, weil es in beiden Bereichen erhebliche
Dispositionsspielriume gibt. Selbst in den Filllen, in denen die Studierenden auf
das Einkommen aus Erwerbstitigkeit angewiesen sind und relativ viele Stunden
pro Woche jobben miissen - und dies ist bei der Mehrzahl der erwerbstiitigen
Studierenden der Fall und gilt auch fiir die Mehrzahl der Studienabbrecher -, ist
ein erhebliches Ausmaf an Flexibilitit moglich, das in den meisten Fiillen durch
entsprechende Absprachen mit Arbeitgebern gesichert werden kann. Infolgedes-
sen scheint es leichter, das Studium mit einer Erwerbstétigigkeit als beispiels-
weise mit der Kinderbetreuung in Einklang zu bringen.

Insgesamt gesehen ist die Zeitspanne des Studiums als transitorische Phase
somit durch erhebliche Spielriume zur "Selbstorganisation" gekennzeichnet -
Ausnahmen sind i.d.R. die Prifungsphasen und je nach zeitlicher Belastung
einzelne Studienphasen, insbesondere bei Teilzeit-Studierenden. Generell gilt
jedoch, daBl Studierende wihrend der Lebensphase Studium Verhaltens-
mustern, die wiihrend der biographischen Phase vor Beginn des Studiums,
z.T. bereits in der Kindheit, eingeiibt worden sind, folgen kiénnen und dies
auch notwendig ist, um die vielfiiltigen Aktivititen im Studium und au-
Berhalb der Universitit zu koordinieren und zu bewiiltigen: Organisation des
Alltags; Zeitmanagement; die Moglichkeit, je nach Bedarf wechselnde Schwer-
punkte zu setzen; schlieBlich die grofie Bedeutung des persénlichen Umfelds
gegeniiber dem gesellschafilichen und politischen Bereich.

3.4 Bedeutung der Lebensphase "Studium" fiir Studienabbrecher

Vor diesem Hintergrund soil im folgenden versucht werden, die Frage nach der
Bedeutung der Lebensphase Studiuvm fiir die Studienabbrecher vor dem Hinter-
grund der eingangs formulierten Fragestellungen (bildungsbiographische Ein-
fliisse, Motive fiir die Studienfachwahl, Bedeutung der Studieneingangsphase,
das Verhiltnis der Studienabbrecher zur Universitiit sowie die Zusammenhinge
zwischen Studium und Leben auBerhalb der Universitit) zu beantworten, um auf
dieser Grundlage abschlieBende Empfehlungen zu formulieren.
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I. Studieneingangsphase als Klarungs- und Suchphase

Um die Frage, was den "friihen" Studienabbrechern das Studium als Lebens-
phase bedeutet hat, beantworten zu kénnen, muff man sich die Griinde fiir den
Studienabbruch nochmals vor Augen flihren.

Bei den "frithen" Studienabbrechern tragen folgende Ursachen zum Studien-
abbruch bei: Informationsdefizite Gber das Studienfach und das Studium; Ent-
scheidung fiir ein Studienfach, das den eigenen Interessen nicht oder nur in ge-
ringem Umfang entspricht (bis hin zur "Verlegenheits-Fachwahl™); diffuse Er-
wartungen an das Studienfach; Enttduschung iiber die Studieninhalte, die den
Erwartungen nicht entsprechen. Die Folge dieser Faktoren ist, daff sich eine
Identifikation mit dem Studienfach nicht entwickelt, die Studienmotivation
nur schwach ausgeprigt bleibt und bereits im ersten Semester Alternativen zum
Studium des gewdéhiten Faches und zum Studium tberhaupt erwogen werden.
Charakteristisch fiir die "frihen” Studienabbrecher ist das schwach ansgeprigte
Fachinteresse - entweder weil die Studienfachwahl nur wenig reflektiert wurde,
oder weil das Studienfach zwar eine fachliche Ndhe zu einer bereits abge-
schlossenen Berufsausbildung hatte, jedoch nicht aus fachlichem Interesse,
sondern hauptsdchlich zur Verbesserung der Berufsperspektive gewihlt wurde.

Fiir die "spiten” Abbrecher sind die fachlichen Zweife] schwiicher ausgepriigt -
hier ist A., bei dem es sich im Grunde um ein Verlegenheitsstudium handelt,
eine Ausnahme. Aber auch bei ihm werden wie bei den anderen "spiten"
Abbrechern bereits in der Studieneingangsphase Zweifel an der Richtigkeit der
Fachwahl von der Kritik am Studienangebot und vor allem am mangelnden
Praxisbezug der Lehrveranstaltungen {iberlagert. Dabei sind fiir die "spiten"
Abbrecher die eigene Berufserfahrung vor Studienbeginn oder wihrend des
Studiums sowie die Vorstellungen iiber die berufliche Zukunft der MafBstab.
M.a.W.: Bei dieser Gruppe ist die Kritik am Studienfach und am Studium ins-
gesamt vor atlem berufsorientert, bei den "frilhen” Abbrechern dagegen primir
fachorientiert. Beiden Gruppen gemeinsam ist, dafl sie den notwendigen Kli-
rungsprozel aktiv vorantreiben; Aus der Studiensituation heraus und auf der
Basis beruflicher Erfahrungen (vor Studienbeginn und wihrend des Studiums)
beginnen sie mit der Suche nach Alternativen zum Studium.

Dabei wird die Entscheidung zum Studienabbruch bei beiden Gruppen durch
eigene fachliche Defizite, negative Erfahrungen in Lehrveranstaltungen sowie
Moftivations- und Konzentrationsprobleme beférdert. Dariiber hinaus bereitet
beiden Gruppen die soziale Integration in die Universitét Probleme oder gelingt
nicht, ohne daf dieser Faktor von den Betroffenen jedoch als Problem empfun-
den wird und einen nachweisbaren Einfluf auf die Studienabbruchentscheidung
hat. Die Aktivititen und sozialen Kontakte auBerhalb der Universitit sind, wie
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fiir die Mehrzahl der Studierenden generell, auch fiir die Studienabbrecher von
grofler Wichtigkeit. Sie werden "gepflegt", erdffnen Perspektiven fiir die Zeit
nach Beendigung des Studivms und erleichtern die Entscheidung zum Studien-
abbruch.

Auffillig ist, daf gemeinsames Merkmal beider Gruppen die ungeniigend
abgewogene Studienfachwahl ist: entweder die Wahl eines Studienfaches, das
den Interessenschwerpunkten nicht entspricht und nicht erste Prioritit ist, oder
die Wah! wurde auf der Basis unzureichenden oder unzutreffenden Vorwissens
getroffen. Infolgedessen wird im Zeitraum bis zum Studienabbruch der Kli-
rungsprozefl nachgeholt, der vor der Studienfachwahl nicht stattgefunden
hat: Die Lebensphase "Studium" ist bei den "frilhen" noch stirker als bei den
“spdten" Studienabbrechern im wesentlichen eine Phase der Kldrung der eigenen
Interessen vnd Ziele ("Will ich tliberhaupt (weiter)studieren?” "Will ich dieses
Fach {weiter)studieren?") und der Information iiber das pewdhlte Studienfach,
die schlieBlich mit der Feststellung endet, daB das begonnene Studium den
eigenen Interessen und Zielen nicht entspricht.

Diese Interpretation liegt aus zwei Griinden nahe.

Erstens kommen den drei "frithen” Studienabbrechern bereits kurze Zeit nach
Studienbeginn, und zwar bereits im Laufe der ersten Hilfte des ersten
Semesters Zweifel, bzw. vorhandene Zweifel verstiitken sich, ob das gewihlte
Studienfach wirklich das richtige ist - entweder weil man sich nicht fiir das
"Lieblingsfach” entschieden hat, weil man von der Realitdt des Faches an der
Universitit enttduscht ist oder weil man die Relevanz des Studienfaches fiir den
angestrebten Beruf bezweifelt - an die sich jedoch ziemlich bald die Suche nach
Alternativen anschlieft. Beispielsweise sagt T. (Germanistik): "In den Weih-
nachtsferien (also bereits in der ersten Hilfte des ersten Semesters, G. Sch.) bin
ich dann ziemlich deprimiert gewesen, und dann habe ich angefangen, Verlage
anzurufen, um "was zu finden.”

Zweitens ist diese Phase der Klidrung selbst fiir die "frilhen"” Abbrecher in
mindestens zwel Bereichen erfolgreich: Wihrend die "spéten” Abbrecher auf
der Grundlage ihrer Bildungs- und Awusbildungsbiographie in einen ihnen
bereits bekannten oder sogar vertrauten Bernf bzw. eine Berufsausbildung
wechseln, mitnden die "frithen" Abbrecher nach dem Studienabbruch in Berel-
che ein, die den Interessengebieten entsprechen, welche ihnen bereits bei Stu-
dienbeginn wichtig waren. Selbst 0., dessen grofiter Wunsch es ist, Lehrer zu
werden, spielt mit dem Gedanken, “irgendein Naturschutz-Studium" aufzuneh-
men: Dabel handelt es sich um einen Bereich, fiir den er bereits bei Studien-
beginn sehr starkes Interesse bekundet hat: Natur/Umwelt und Politik (das
Interesse an allen anderen Bereichen ist erheblich schwiicher ausgeprigt),
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Zum anderen wurde die persénliche Entwicklung von den "frithen" Studienab-
brechern zu Studienbeginn als wichtige Erwartung an das Studium bezeichnet
(Entwicklung der Perstnlichkeit, Forderung der Allgemeinbildung, enge Kon-
takte zu Kommilitoninnen und Kommilitonen). Eben in diesem Bereich sehen
sie den Wert der Lebensphase zwischen Studienbeginn und Studienabbruch: T.
sieht den Ertrag dieser Lebensphase darin, da sie "selbstindig geworden” ist
und gelernt hat, sich "durchzufinden”; S, weist in diesem Zusaminenhang vor
allem auf die "Eigenstdndigkeit und Selbstindigkeit” und Q. auf den Besuch
kultureller Veranstaltungen sowie die zahlreichen Kontakte zu Kommilitoninnen,
Kommilitonen und zu seinem Freundeskreis hin {vgl. dazu Lewin u.a. 1995),

2. Der Stellenwert der Integration in die Universitiit

Der groBe Stellenwert, welcher der Integration der Studierenden in die Hoch-
schule in einschligigen Untersuchungen zugemessen wird (vgl. oben Abschn,
1.3), konnte fiir die hier analysierten "frithen” und "spéten” Studienabbrecher
nicht bestitigt werden. Insbesondere scheint die Bedeutung der Integration fiir
die Enischeidung zum Studienabbruch geringer zu sein als bisher angenommen,
Zunéchst ist davon auszugehen, daB bei den "frithen” Studienabbrechern die im
Studium verbrachte Zeit flir eine Integration in die Universitit zu kurz war, und
bei den "spiten” Studienabbrechern dic Integration aufgrund ihrer zeitauf-
wendigen Verpflichtungen aufierhalb der Universitét nicht mdglich war oder
nicht als notwendig erachtet wurde - folglich war ein entsprechender Einfluf auf
die Entscheidung zum Studienabbruch auch nicht festzustellen, Andererseits
spielt die soziale Integration der Studierenden zweifellos eine bedeutsame Rolle
fiir den Studienerfolg und den Erwerb sozialer Kompetenzen, insbesondere da
Studium auf Kommunikation angelegt ist, Teamfihigkeit geftrdert werden soll
und Studienschwierigkeitenz.B. unter Mithilfe von Kommilitoninnen und Kom-
militonen erfolgreicher gemeistert werden kénnen.

Dariiber hinaus ist zu fragen, welche Bedeutung die Integration in die Uni-
versitiit - dies gilt fiir "frithe" wie fiir "spite” Studienabbrecher - iberhaupt
noch hat, wenn der Lebensmittelpunkt von Studierenden nicht in der Uni-
versitit liegt und das Leben auferhalb der Hochschule mindestens den gleichen
Stellenwert wie das Studium hat. Bei den "frithen" wie auch bei den "spiten”
Abbrechern hat sich gezeigt, dal die Integration in die Universitit aus eben
diesem Grund keine grofie Bedeutung und auf die Entscheidung zum Studienab-
bruch nur geringen Einfluf hatte. Dafl andererseits die Entscheidung zum
Studienabbruch durch die sidrkere soziale Verankerung auBerhalb der Universi-
tét erleichtert wird, 148t sich generell nicht belegen. Nur fiir die Fiille, die - wie
F. und M. bereits vor Studienbeginnm - so enge Kontakie zu attraktiven Beschif-
tigungsmoglichkeiten hatten, daf sich die Aufnahme einer Erwerbstitigkeit oder
Berufsausbildung als sinnvolle Alternative anbot, spielt die soziale und erwerbs-
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méfige Verankerung aufierhalb der Universitit eine Rolle, ohne daB in diesen
Fillen der Studienabbruch jedoch dadurch ausgelost wurde.

Der Stellenwert der sozialen Integration mufl auferdem im Zusammenhang mit
den Aufgaben diskutiert werden, welche von den Studierenden in der Studien-
eingangsphase zu bewiltigen sind. Die AuBerung "Ich war eigentlich gar nicht
Student/Studentin” ist zwar in keinem Interview gefallen. Dennoch haben Stu-
dierende ihr Studium abgebrochen, die den Eindruck vermittelten, daB sie -
obwohl sie Lehrveranstaltungen besucht haben - an der Universitiit und im Stu-
dienfach "gar nicht richtig Fuff gefafit habenr": Sie sind der Universitdt und/oder
ihrem Studienfach fremd geblieben, und umgekehrt sind ihnen die Universitit
und/oder ihr Studienfach fremd geblieben. Das trifft nicht nur - wie man ver-
muten konnte - auf "frihe”, sondern auch auf “"spite" Studienabbrecher zu,
Dabei ist aufgrund der Analyse der "frithen" Studienabbrecher zu vermuten, daf
bedeutsamer als die soziale Integration in die Universitidt das Ausmaf ist, zu
dem es Studienanfingern im Laufe der ersten Monate ihres Studiums gelingt,
sich in Studienfach, Studienaktivititen und Alltagsverpflichtungen hinein-
zufinden und diese Studienphase zu bewdltigen (z.B. Organisation des Alltags).
Dariiber hinaus miissen mit dem Studienbeginn die Loslésung von Elternhaus,
Schule, Freunden etc. und die Etablierung in einer neuen Lebensphase, die
mehr Verantwortung und Selbstindigkeit erfordern, bewiltigt werden.

Es kann daher davon ausgegangen werden, daf der Grad der Bewiltigung die-
ser neuen Situation - oder des Scheiterns entsprechender Bemiihungen - in der
Studieneingangsphase sowie die Linge des Zeitraumes, in dem dieser Prozef
stattfindet, auch Einflufl auf die Identifikation mit dem Studienfach hat. Fiir die
"spiiten”, aber auch fiir die "frithen” Studienabbrecher konnte gezeigt werden,
dafl die Identifikation mit dem Studienfach als weiterer Faktor fiir die Ent-
scheidung zur Fortsetzung oder zum Abbruch des Studiums mit den Griinden
fiir die Wahl des Studienfaches zusmmenhéingt und die Basis fiir ein erfolgrei-
ches Studium darstellt, die bereits bei Studienbeginn gelegt sein muf. Auch des-
halb ist zu vermuten, daf sich bei den "frithen” Studienabbrechern die Bedeu-
tung der sozialen Integration in die Universitét fiir den Studienabbruch erheblich
relativiert: Sie diirfte allenfalls als verstirkender und nicht als entscheidender
Faktor eine Rolle spiclen,

Zusammengefalt lautet das zentrale Ergebnis der Fall-Analysen:

- Die Fall-Analysen haben bestitigt, daf dem Studienabbruch in der Regel
nicht nur eine Ursache zugrundeliegt und dafB bei den mafgeblichen Ursa-
chenbiindeln solche, die in der Person der Studierenden liegen, mit sol-
chen in den Studien- und Lebensverhdltnissen der Studierenden zusammen-
wirken (vgl. dazu Heublein 1994, §. 133ff). Selbst in den Fillen, in denen
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das "Leistungsversagen", beispielsweise in Mathematik, den Studienab-
bruch mit herbeifiihrt, sind nicht nur fachliche Liicken aus der Schulzeit die
Ursache. Vielmehr wird der Studienabbruch in erheblichem Umfang durch
negative Lirfahrungen in Lelrveranstaltungen der Studieneingangsphase
hervorgerufen.

Fiir die vermutlich bis in die beginnenden 80er Jahre hinein noch zutreffen-
de Annahme, die allgemeinen Lebensbedingungen der Studierenden
seien fiir die Entscheidung zum Studienabbruch eher von nachrangiger
Bedeutung (Stréhlein 1983, §. 252), fand sich keine Bestdtigung. Anderer-
seits hat - wie auch bei den in dieser Studie analysierten Fillen deutlich
wird - die Zunahme der Bedeutung der auflerhochschulischen Lebens-
bereiche nicht in allen Fillen dazu gefiihrt, daff ihr Einfluf auf die Studien-
abbruchentscheidung den Einfluff fach- und wniversititsspezifischer Fakto-
ren (Identifikation mit dem Studienfach, Studienerfahrungen und Integration
in die Universitdt) iiberwiegt. Anders dagegen, wenn, wie bei R., die Er-
werbstitigkeit neben dem Studium einen engen fachlichen Bezug zum
Studienfach hat und das Studium auBerdem stark berufsorientiert betrieben
wird: Das Studium wird abgebrochen, wenn eine Alternative gefunden
wird, welche den Erfahrungen der Erwerbstitigkeit und den Anforderungen
des kiinftigen Berufs stirker entspricht - oder zu entsprechen scheint.

Eine unrefiektierte Studienfachwahl, die Wahl eines Studienfaches, das den
eigenen Interessen nicht oder nur wenig entspricht, und geringes Fachinter-
esse bei der Studienentscheidung fithren allenfalls zu einer schwachen,
meistens jedoch zu einer nicht gelungenen Identifikation mit dem Stu-
dienfach. Die Folge sind fachliche Probleme - z.B. fehlender Durchblick
durch die Studieninhalte - und zunehmende Schwierigkeiten, sich zum Be-
such der Lehrveranstaltungen und zum Eigenstudium® zu motivieren, die
schlieBlich den Studienabbruch herbeifiihren. Andere EinfluBgroBen, wie
der geringe Grad der Integration in die Universitidt und auBeruniversitire
Faktoren wie Loslésung vom Elternhaus und Erwerbstitigkeit neben dem
Studium, zéhlen demgegeniiber nicht zu den priméren Ursachen des Stu-
dienabbruchs, sondern wirken allenfalls als Faktoren, durch welche die
Studienabbruchentscheidung beschleunigt wird.
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- Bei den "frilhen” wie bel den "spéten” Studienabbrechern tauchen bereits

in der Studieneingangsphase die ersten Zweifel an der Richtigkeit der
Studienfachwahl auf. Geringes Fachinteresse fithrt zu abnehmenden Stu-
dienaktivititen, zunehmenden fachlichen Liicken und wachsendem Zeit-
druck. In den meisten Fillen beginnt die Auseinandersetzung mit der Frage
nach Alternativen unmittelbar nach den ersten Zweifeln an der Richtigkeit
der Studienfachwahl. Bei den "frithen” Studienabbrechern kénnen sich die
Folgen des geringen Fachinteresses nicht so ausgeprigt entwickeln: Die
Enttduschung tber die Diskrepanz zwischen Erwartungen an das Studien-
fach und die Inhalte sowie Durchfilhrung der Lehrveranstaltungen fiihren
sehr schnell zum Abbruch des Studiums.
Fiir die "spiten” und die "frithen" Studienabbrecher ist daher die Stu-
dienzeit bis zem Studienabbruch keine Phase des passiven Abwartens,
sondern eine Such- und Klirungsphase. In diesem Zeitraum wird von
den Studierenden der KldrungsprozeB, vor allem lber die Wahl des Stu-
dienfaches, eigene Interessenschwerpunkie sowie berufliche Ziele bzw.
Vorstellungen, der vor Studienbeginn versdumt oder nur in unzureichendem
Mafie durchgefiihrt worden war, nachgeholt.

3.5 Empfehlungen

Die folgenden Empfehlungen beziehen sich primir auf die Unterstiitzung der
Studierenden in der Such- und Klirungsphase. Sie knlpfen an Ergebnisse be-
reits vorliegender Untersuchungen (vgl. oben Abschn. 1.3) an, welche fiir die
Fragestellungen dieser Studie einschligig sind, greifen jedoch die immer wieder
erhobene Forderung nach besserer Information potentieller Studienanfinger vor
Studienbeginn nicht nochmals im Detail auf. Zweifellos wurden die Informa-
tionsmoglichkeiten fliir Studierwillige in den letzten Jahren verbessert, Da aber
die Anteile der Studienabbrecher und der Studiengangwechsler weiterhin gestie-
gen sind - auf rd. 30% eines Studienanfingerjahrganges (Beginn der 90er Jahre
- vgl. Lewin u.a. 1995, S. 2) bzw. auf rd. 25% aller Studierenden (Mitte der
90er Jahre - vgl. Das soziale Bild der Studentenschaft: 14. Sozialerhebung,
S. 89f, und 13, Sozialerhebung, S. 132ff) -, licgt die SchluBfolgerung nahe, dafl
bloBe Informationen nicht ausreichen. Vielmehr sollten in den Universititen die
Ansitze zur Forderung der Eigeninitiative der Studierenden in der Studien-
cingangsphase verstirkt und erweitert werden: Aufgrund der Bedeutung der
Studien- und Fachwahlmotive fiir den Studienverlauf (erfolgreicher Studien-
abschluf oder Studienabbruch) sind insbesondere Mafnahmen notwendig,
welche geeignet sind, bei den Studienanfingern den Kldrungsprozef iiber die
Studienfachwahl und die Motivation fiir das Studium des gewihlten Faches zu
unterstiitzen bzw. zu initileren.
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1. Wenn die Studierenden, die ihr Studium abbrechen, vor der Entscheidung
zum Studienabbruch erhebliche Schwierigkeiten im Studium haben, tragen Lei-
stungsdefizite zwar zum Studienabbruch bei (vgl. Gold 1988, S. 181f), sind je-
doch in der Regel nicht die Hauptursache. Sie sind, wie die Fall-Analysen
zeigen, ein Glied in einer Kette von Ursachen, an deren Anfang meistens
Informationsdefizite iiber Studium und Studienfach und vor allem eine
problematische Studienfachwahl stehen - und zwar gilt dies, entgegen bisheri-
gen Annahmen, nicht nur fir "frihe", sondern auch fir "spite" Studienabbre-
cher.

Eine schwache Motivation fiir das Studium des gewiihlten Faches sowie
unklare Studienvorstelhmgen und Studienziele fiihren in erheblichem Mafe
zi abnehmender Bereitschaft, regelmébig und kontinuierlich fiir das Studium zu
arbeiten, was sich dann negativ auf die Studienleistungen auswirkt. Die unklare
oder nicht gefestigte Studienmotivation fiilirt insbesondere dann zu Studien-
problemen, wenn es noch aus anderen Grinden zu Schwierigkeiten im Studium
kommt. Wenn nicht ausreichend fiir ihr Studienfach motivierte Studierende
neben ihrem Studium beispielsweise in grofem Umfang erwerbstitig sind oder
sich - und wenn auch nur zeitweise - durch das Studienfach iiberfordert fithlen,
besteht die Gefahr, daf man "das alles nicht mehr packt", sich also der Situa-
tion insgesamt nicht mehr gewachsen fiihlt. Die Studieneingangsphase sollte
daher so gestaliet werden, daB Studienanfinger generell, insbesondere jedoch
solche mit ungeklirtem oder mangelhaft entwickelten Fachinteresse, die Mog-
lichkeit erhalten festzustellen, "ob das Fach etwas fiir mich ist" und nicht
entmutigt werden, so daB sie das Studium vor Beendigung dieses Klérungs-
prozesses abbrechen.

- Daher wird empfohlen, Studieneingangsveranstaltungen anzubieten bzw.
das Angebot an Studieneingangsveranstaltungen erheblich auszuweiten so-
wie durch zusdizliche Angebote individueller Studieneingangsberatung zu
ergdnzen.

- In den Studieneingangsveranstaltungen sollten zur Klirung der Studien-
und Fachwahlmotive mit den Siudierenden die Griinde fiir die Aufrahme
des Studiums und die individuelle Studienfachwahl erériert werden (vgl.
Havers, Innerhofer 1983). Dies sollte mit einer problemorientierten Ein-
fithrung in das Studienfach verkniipfi werden, um die Studienanfinger in
die Lage zu versetzen, sich "ein Bild" des Faches zu machen; im Mittel-
punkt sollten daher insbesondere Informationen iber Geschichte und Struk-
fur des Faches, zenirale Fragestellungen und Forschungsgebiete des Fa-
ches, fachspezifische Arbeitsformen sowie berufliche Tatigkeitsfelder stehen.
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2. Kontakte der Studierenden in der Studieneingangsphase, insbesondere zu
Kommilitoninnen und Kommilitonen aus héheren Semestern, leisten einen wich-
tigen Beitrag zu dem notwendigen Klirungsprozef {iber Studien- und Fachmoti-
vation. Daf sich Tutorien fiir Studienanfinger in diesem Zusammenhang be-
sonders bewihrt haben, da die Integration in die Universitit gefordert wird und
zugleich notwendige Informationen tiber das Studienfach vermittelt werden, ist
wiederholt belegt worden. !

- Da Angebote fiir Studienanfinger zur Forderung der sozialen Integration in
die Universitiit insbesondere fiir Studienanfdnger hilfreich sein diirften,
deren Studienfachwahl und Studienmotivation noch unsicher ist und fiir die
ein Kldrungsprozefl wihrend der ersten Studienmonate eine wesentliche
Hilfestellung darstellt, wird der Ausbau der Studienanfinger-Tutorien emp-
fohlen.

- Dariiber hinaus wird empfohlen, das Angebot an Tutorien fiir Studierende
nach der Studieneingangsphase als "Diskussions- und Beratungsforen” iiber
Studiensituation und Studienprobleme erheblich auszuweiten.

3. Wie fiir die Studierenden allgemein, steht auch fiir die Studienabbrecher
das Studium in der Regel nicht konkurrenzlos im Mittelpunkt ihres Lebens: Das
"Leben auflerhalb der Universitét" hat die gleiche Bedeutung wie das Studi-
um. Bei den hier analysierten Fillen hat sich gezeigt, dal sich beispielsweise
cine Erwerbstiitigkeit neben dem Studium - selbst wenn sie weniger zeitin-
tensiv ist - einerseits negativ auf die Bewiltigung von Schwierigkeiten im Stu-
dium auswirkt: Vor allem fehlt die Zeit, die Schwierigkeiten im Studium kon-
zentriert anzugehen. Andererseits erfiillt eine Erwerbstitigkeit, wenn es sich da-
bei faktisch bereits um den angestrebten Beruf handelt eder ihm zumindest eng
verwandi ist, oder wenn es sich um eine Téatigkeit handelt, die sich mit eigenen
Interessenschwerpunkten deckt, fiir die Betroffenen eine wichtige Funktion.
Eine Erwerbstitigkeit neben dem Studium kann den Studienabbruch zwar nicht
verhindern, kann jedoch mafigeblich zur psychischen Stabilisierung beitragen,
Alternativen zum Studium aufzeigen, die Kldrung der eigenen Ausbildungs- und
Berufsziele fordern und einen "flieBenden Ubergang" in das Beschéftgungssy-
stem ermoglichen.

Beispielsweise hat sich gezeigt, dalh 88 % der Teilnehmerinnen und Teilnehmer an Studienein-
gangs-Tutorien an der Carl von Ossietzky Universitit Oldenburg beim Aufbau sozialer Kontak-
te und jeweils 68 % bei der Studiengestaltung und beim Zurechtfinden in der neuen Lebenssi-
wation geholfen wurde (Zentrate Beratungsstelle der Carl von Ossietzky Universitit Oldenburg
1995, 8. 7).
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Allerdings zeigen nicht nur die Inferviews mit Studierenden, sondern auch ein-
schligige Untersuchungen (vgl. beispielsweise zuletzt Berning; Schindler; Kunkel
1996), wie wenig an den Hochschulen iiber die Studien- und I.ebenssituation
ihrer Studierenden und deren Auwswirkungen auf Studienfortschritt, Studien-
schwierigkeiten und Krisen im Studium bekannt ist und wie unterschiedlich in
dieser Hinsicht die Situation an den Hochschulen ist {(z.B. an groBen Hoch-
schulen in Ballungszentren anders als an kleinen Hochschulen "in der Region™).
Am besten scheinen Studienberater und Tutoren informiert zu sein. Studien-
schwierigkeiten und deren Ursachen kénnen jedoch nur durch gemeinsame An-
strengungen von Lehrpersonen, Studienberatern, Tutoren und Studierenden
behoben werden,

- Die iiberwiegend negative Bewertung der Tatsache, daf fiir die Mehrzahl
der Studierenden das Studium und die Aktivitdten aufierhalb der Universitiit
gleichberechtigte Lebensbhereiche sind und das Studium nicht (mehr} ein-
deutige Prioritdt geniefit, sollte vor allem aufgrund ihrer stabilisierenden
Wirkungen - im materiellen wie im psychischen Bereich - insbesondere fiir
Studierende in problematischen Studienphasen einer differenzierten Betrach-
tungsweise Platz machen.

- Eswird empfohlen, an jeder Hochschule Informationen iiber Studiensitua-
tion und Studienverliufe und itber die Situation spezifischer Studierenden-
gruppen (z.B. erwerbstitige Studierende, Siudierende mit Kindern, "Teil-
zeit-Studierende”, Studierende mit Berufsausbildung und Berufstditighkeit vor
Studienbeginn) sowie die Auswirkungen auf Studienfortschritt und Studien-
schwierigkeiren zu erheben, um auf der Basis dieses Kenntnisstandes bereits
in der Studieneingangsphase geeignete Mafinahmen ergreifen zu kinnen {in
diesem Zusammenhang wird z.B. auf die Einrichtung von Studienbiiros ver-
wiesen: vgl, Lullies; Stewart 1997). Dazu zéhlit daritber hinaus insbesonde-
re die Einbeziehung auferuniversitdrer Erfahrungen in das Studium, 7.B.
bei Studierenden mit einschldgiger Berufsausbildung oder einschldgiger
studienbegleitender Erwerbstdtigheit die Einbeziehung von in Beruf und Er-
werbstitigkeit erworbenen Kenntnissen in das Studium (beispielsweise in
einzelne Lehrveranstaltungen oder bei der Wahl der Studienschwerpunkie).

- Zur Unterstiitzung des Studienfortschritts, insbesondere um die Studierenden
in die Lage zu versetzen, das im Studium Erreichte zu beurteilen und iiber
die weiteren Studienschritte zu entscheiden, wird empfohlen, die Beratungs-
Junktion von Leistungskontrollen sidrker als bisher zu betonen.

4. Es muf zu denken geben, daf bei den Studienabbrechern in der BWL in al-

len Fillen Schwierigkeiten mit der Mathematik, z.T. in erheblichem Umfang,
zum Studienabbruch beigetragen haben. Man kann damit in bewihrter Weise
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umgehen und auf die mangelhafte Studierfihigkeit der Studienanfinger und die
Verantwortung des Gymmnasiums hinweisen. Dabei wird libersehen, daff hier
auch die Fachvertreter an den Universititen gefordert sind. Denn ein Teil der
Studienanfinger beginnt das Studium nicht unmittelbar nach dem Erwerb der
Hochschulreife, so dafl im Gymnasium erworbene Kenntnisse inzwischen ver-
blaft sind und folglich aufgefrischt werden miissen. Wenn andererseits Studie-
renden {rotz einschligiger Berufsausbildung oder Berufstitigkeit bescheinigt
wird, daf} ihre Kenntnisse den fachlichen Anforderungen nicht geniigen, muB
den Ursachen nachgegangen werden.

- Daher wird empfohlen, zum Ausgleich fachlicher Defizite spezielle fachiiche
Einfiihrungskurse anzubieten. Dabei sollten nicht nur Briickenkurse in Ey-
wdgung gezogen werden, durch welche die ohnehin knappe Zeit der Lehr-
personen zusdtzlich in Anspruch genommen wiirde. Mirtlerweile gibt es
vielfiltige Mdglichkeiten, z.B. Tutorien, aber auch der Mediennutzung, d. h.
den Studienanfingern kénnten beispielsweise Selbsistudien-Angebote ge-
macht werden, die jedoch mit Beratungsangeboten kombiniert werden
sollten.

- Auflerdem soliten vor allem bel scheinpflichtigen Lehrveranstaltungen, ins-
besondere bei steigenden Miferfolgsquoten, das fiir den Studienerfolg not-
wendige Anspruchsniveau und die Durchfiihrung der Lehrveranstaltungen
regelmdfig iiberpriift werden.

AbschlieBende Bemerkungen zum Stellenwert der Empfehlungen

Die Fall-Analysen lassen zu den Ursachen fiir den Studienabbruch ein Muster
erkennen, in dem die Studienfachwahl eine wesentliche Rolle spielt: Die schwa-
che oder nicht gegliickte Identifikation mit dem Studienfach der hier analysier-
ten Studienabbrecher, die daraus folgenden fachlichen Probleme sowie die
zunehmenden Schwierigkeiten, sich zum Besuch der Lehrveranstaltungen und
zum Eigenstudium zu motivieren, welche letztlich den Studienabbruch herbei-
fiilhren, haben ihre Ursache in der Studienentscheidung, und zwar vor allem in
einer uareflektierten Studienfachwahl, einer Wahl eines Studienfaches, das den
eigenen Interessen nicht oder nur wenig entspricht, oder ganz aligemein in ge-
ringem Fachinteresse.

Kern der Empfehlungen sind daher Mafinahmen, durch welche die Studierenden
in der Studieneingangsphase dabei unterstlitzt werden, einen Einblick in das
gewihlte Studienfach zu gewinnen und sich iiber die Griinde ihrer Fachwahl
klar zu werden bzw. sie zu iiberpriifen, d.h. den Fachwahlprozeft zu {iberpriifen
oder - wenn er vor Studienbeginn nicht stattgefunden hat - nachzuholen.
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Dies impliziert dreierlei.

Erstens richten sich die Empfehlungen nicht an ¢ine bestimmte Gruppe in der
Universitét. Sie haben nur dann eine Realisierungschance, wenn sie von allen
Beteiligten gemeinsam durchgefiihrt, d.h. die entsprechenden Mafinahmen in
den Fakultiiten angeboten und von den Studierenden besucht und gemeinsam
weiterentwickelt werden. Der Idealfall wire, wenn sich Lehrpersonen und
Studierende auf ein entsprechendes Verfahren verpflichteten. (vgl, Daxner 1996,
S. 49!

Zweitens: Beschiftigung mit Wissenschaft in einem Studium hat immer auch
perstnlichkeitsbildende Funktion. Dies gilt sowohl filr Studierende, die ihr Stu-
dium mit einer Abschlufipriifung beenden, als auch fiir Studienabbrecher.
Dennoch ist es nicht das Ziel der Empfehlungen, in jedem individuellen Fall
einen Studienabbruch zu verhindern. Vielmehr soll in der Studieneingangsphase
ein Klidrungsprozefl {iber die Studienfachwahl eingeleitet und in einem iiber-
schaubaren Zeitraum abgeschlossen werden, so dafl die Studienfachwahl so friih
wie moglich entweder bestiitigt und das Studium im gewdhlten Fach fortgesetzt,
oder die Fachwahl korrigiert und das Studium im gewdhlten Fach abgebrochen
wird und tiber die weitere Ausbildung neu entschieden werden kann.

Drittens: Die hier ausgesprochenen Empfehlungen sind nicht nur fiir "potentielle
Studienabbrecher”, sondern fiir alle Studierenden von Bedeutung, da sie geeig-
net sind, Studienfortschritt und Ertrag des Studiums auch der Studierenden zu
fordern, die ihr Studium nicht abbrechen.

"EBs wire sehr viel gewonnen, wenn mit der Einschreibung in einen Studiengang und dann
wieder zu Beginn jeder einzelnen Veranstaltung ganz bestimmte Regeln vereinbart wiirden,
deren Nichteinhaltung fiir beide Seiten negative Tolgen haben nwf, deren Einhaltung der
NormalfaH ist und deren positive, also innovative oder motivierende oder Zeitund Anstrengung
sparende Ausdehung sogar Belohnungen nach sich ziehen kann.” {ebd., 8. 50)
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