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Einleitung: Begrimmdung der Fragestellung und Diskussion der
wichtigsten Ergebnisse

"Last man sich also von der Vorstellung, daf} die umgebenden objekiiven Bedin-
gungen die Entwicklung der Subjekie einfach determinieren, zugunsten der An-
nahme, dafl diese sich in einer nach beiden Seiten wirkenden Interaktion mit der
Umwelt voliziehe, dann ist angesichts der Verschiedenheit der Individuen und der
Vielschichtigkeit der Umwell Hochschule nur wahrscheinlich, dofi Studium in
der Hochschule filr jeden Studenten etwas anderes bedeurtet und bewirkt und dafl
andererseits dieselben Handlungen verschiedener Studenten aus ganz unier-
schiedlichen Handlungspliinen und Deutungen der Situation hervorgehen kon-
nen,"

Individuellem Studienverhalten liegen unterschiedliche Studienmotive (2.B.
Interesse am Studienfach, Vorbereitung auf spétere Berufstétigkeit, Persdn-
lichkeitsbildung), in der Regel Kombinationen von Siudienmotiven sowie
unterschiedliche Lebens- und Berufsvorstellungen zugrunde. Auf dieser Basis
bildet sich das konkrete Studienverhalten in der Auseinandersetzung der
Studierenden mit der Universitdtswirklichkeit im Studienalltag heraus. Of-
fenbar gibt es hier cine subjektive Ziel-Mittel-Rationalitit und -Strategic?,
ohne daB es sich dabel jedoch vm ¢ine langlristig angelegte und "konse-
quent” verfolpte Studienplanung handelt bzw, den Studjerenden eine solche
voll bewufit sein mubte.’

Dabei sind ficherspezifische Unterschiede zu verzeichnen, die sich bereits bei
den Studienmotiven zeigen, Beispielsweise werden von Studierenden der Be-
triebswirtschafislehre als Studienmotiv die Vorbereitung auf eine spitere
Berufsausiibung und Karriere hdufiger genannt als Persénlichkeitsbildung,
von Studierenden der Physik dagegen wissenschaftliches Interesse hiufiger
als Personlichkeitsbildung und Karriere.*

Portele, G.; Huber, L.: Hochschule und Persénlichkeitsentwicklung. in: Huber, L. (Frsg.):
Enzyklopédie Erzichungswissenschafi, Bd. 10, Stuttgart 1983, S. 106.

Liebau, E.: Studium und studentisches Berufsbild. In: Sommerkorn, L (Hrsg.): Identitét
und Hochschule (Blickpunkt Hochschuldidaktik, Bd. 64), Hamburg 1981, 8. 258,

¥ Vgl. Portele; Huber, a.a.0., 8. 107.

Vel dazu Liebay, a.2.0. 5. 248 ff, und Peisert, 1.; Bargel, T.; Framhein, G.: Studiensitua-
tion und studentische Orientierungen an Universitiiten und Fachhochschulen (Schriftenrei-
he Studien zu Bildung und Wissenschaft, hrsgg. vom Bundesminister fiir Bildung und
Wissenschaft, Bd, 59), Bonn 1988,



Was bedeutet das fir den Studienalltag? Wie wirken sich die unterschiedli-
chen Studienmotive auf das Studienverbalten aus? Folgen aus unter-
schiedlichen Studienmotiven Unterschiede im Studienverhalten? Wie unter-
scheidet sich beispiclweise das an Personlichkeitsbildung orienticrie Studien-
verhalten von dem an spéterer Berufskarriere orientierten? Oder wirken sich
die Studienbedingungen der "Massen-Universitdt" und die soziale Lage der
Studierenden "nivellierend" auf die Awvsprigungen individueller Stu-
dienstrategien aus? Inwieweit beeinflussen individuelle Merkmale der vor-
universitidren Sozialisation (Okonomische Lage der Herkunftsfamilie, Wert-
priorititen, Berufserfahrung vor Studienbeginn, Sicherheit der Studienent-
scheidung etc.) die Studienfachwahl und das Studienverhalien?
ZusammengefaBt lantet die Fragestellung also: Durch welche universitiren
und aufleruniversitiren Rahmenbedingungen wird das Studienverhalten
beeinflult, welche Probleme treten dabei auf, und wie werden sie von den
Studicrenden angegangen?

Vor dem Hintergrund dieser Fragestellungen stehen drei Themenkomplexe
im Zentrum der Untersuchung:

1. Studienmotive und Studienverhalten,

2. Einfliisse von wuniversitdren und auBeruniversitiren
Rahmenbedingungen auf das Studienverhalien,

3. Stellenwert des Studiums im Leben der Studierenden.

Dieser Untersuchung liegt eine Auswahl aus 23 Interviews mit Studierenden
der Ludwig-Maximilians-Universitiit und der Technischen Universitit Min-
chen im Hauptstudium in den Féchern Betrichswirtschaftslehre, Germanistik
und Physik aus dem Studienjahr 1985/86 zugrunde.
Die Auswahl der Interviews fir dic hier vorgelegle Analyse wurde auf der
Basis des Vorwissens iiber die Situation der Facher in der Lehre und im
Hinblick auf das Selbstverstindnis der Ficher ("Fachkultur") unter dem
Gesichtspunki der Studienorientierungen petroffen, die im Fach jeweils
iiberwiegen und somit als "idealtypisch" gelten kOnnen.
- Im Hinblick auf die Studiencrientierungen wird - in Anlehnung an
Portele; Huber! - unterschicden zwischen Wissenschafts-, Fach-,

Y vgl. Portele; Huber, a.4.0., S. 106 ff.



Berufs-, Priffungs-, Personlichkeits- und alternativer Orientierung.!

. “Idealtypisch" wird hier in dem Sinne verstanden, dal} in den Stu-
dienorientierungen der ausgewdihlten Interviews die Situation des
Faches, des Studiums und der Studierenden, insbesondere ihre Stu-
dienaktivititen, exemplarisch zum Ausdruck kommen. Es handelt
sich hier also nicht um ein "Gedankenbild", an dem die Realitit
"semessen” wird?, sondern um ein "Abbild" der Studienrealitdt im
jeweiligen Fach. Dabei wird nicht die gesamte "Bandbreite" mogli-
cher und tatsdchlich vorkommender Studienrealitdten berticksichtigt,
Vielmehr wurden solche Intetviews ausgewdhlt, in denen die fir das
jeweilige Fach "typischen" Studienorientierungen, -aktivitiiten und -
probleme besonders deuilich werden und an denen sich die Situa-
tion des Faches - z.B. Diskussionen iiber das Seibstverstdndnis des
Faches, Praxisbezug des Studiums und Studienmotive - exemplarisch
erhellen lassen.

Wesentliches Merkmal der "Studienrealitit" der Studierenden aller drei hier
diskutierten Fécher ist - und das scheint mir ¢ines der wichtigsten Ergeb-
nisse zu sein -, daf die Institution "Universitdt" ohne merklichen Einfluf auf
die Personlichkeitsbildung und Identititsentwicklung von Studierenden
bleibt. Dabei gibt es zwar je nach Fichern und je nach Studienorientierun-
gen und Wertpriorititen Unterschiede zwischen den Studierenden, diese sind
jedoch nur schwach ausgeprégt.

Die Institution "Universitit" wird als EinfluBgrofie primir dann genannt,
wenn sie als "Massenuniversitdt” zur Sprache kommt oder Lage und Zustand
ihrer Gebdude bewerlet werden, Die wichtigsten Einflissse auf Studienverhal-
ten, Stellenwert des Studiums im Leben der Studierenden, Grad der Studien-
zufriedenheit und Studienprobleme gehen von den Verhditnissen im stu-
dierten Fach bzw. Fachbereich - fast ausschlieBlich hier wird "Universitét
erfahren” -, von individuetlen Studienmotiven, personlichen Lebensziclen
und vor allem von aufleruniversitiren Rahmenbedingungen (Vorbildung, El-
ternhauvs, Erwerbstatigkeit, Wohnsituation, finanzielle Lage, soziale Kontakte
ele.) aus. Die Tendenz, die Universitiit als Warenhaus - oder in den Worten

Es handelt sich hierbei um eine analytische Unterscheidung, und es wird selbstverstiindlich
berilicksichtigt, dab sich die genannten Orientierungen i der Realitdt des Studiums fiberla-
gern kdnnen.

vgl. dazu Weber, M.: Die "Objekiivithit" sozialwissenschaftlicher Erkenntnis. In: ders.:
Schriften zur Wissenschaftsiehre, hrsgg. von Michael Sukale, Stuttgart 1991, S. 77,



cines Studenten: "als Mensa" - anzuschen, ist unverkennbar: Man geht hin,
priift das Angebot und nimmt es in Anspruch oder nicht.

Eine dhnliche, allerdings schwiicher ausgeprégte Tendenz ist beim Umgang
auf der Fachebene zu verzeichnen. Bei der Prifung des Angebotes haben die
Angebote des Fachbereiches zwar Prioritét, aber auch ihnen gegenilber setzt
sich eine Konsumentenhaltang durch. Dabei spielen die Verhidlinisse im
Fachbereich, insbesondere im Hinblick auf die Lehre, sowie die Wertpriori-
tdten der Studicrenden und ihre Einstellungen zum Studium eine wichtige
Rolle,

Im Hinblick aufl die Verhéltnisse im Fachbereich kann zusammenfassend
folgendes festgestellt werden: Je schlechter die Qualitiit der Lehrveranstal-
tungen, je "praxisferner” die Lehrinhalte, je desinteressierter die Lehrperso-
nen an den Studierenden, je unpersdnlicher die Verhélinisse im Fachbereich
umd je geringer die Chancen studentischer Mitwirkungsmoglichkeiten von
den Studierenden eingeschitzt werden, umso hiufiger werden das "Studium”
und die kritische Auseinandersetzung mit der Studienrealitédt aus der Univer-
sitdt hinaus "in die eigenen vier Winde" verlagert. Universitdt und Fachbe-
reiche werden somit weitgehend zu einer kommunikationsiosen Zone. Kurz
gefabt: Die Erfahrungen mit der Studienrealitds im Fachbercich wie mit der
Institution "Universitdt" tragen bei den Studierenden mafigeblich zu einem
Bedeutungszuwachs der aulleruniversitdren Lebenshereiche bei. Diese Ten-
denzen sind besonders deutlich bei Studierenden zu beobachten, bei denen
das Studieninteresse cher schwach ausgeprigt, die Studienmotivation diffus
und die personlichen Interessen von vornherein bereits hauptsichlich auf
Bereiche auferhalb der Universitit gerichtet sind,



A Untersuchungsziel

In der Diskussion itber die Situation der Universitéten und der Studierenden
an den Universitdten wird, insbesondere seit dem BeschlubB zur "Offnung der
Hochschulen" 1977, vor allem auf die Uberfiillung der Universititen als
besonderes Problem hingewiesen.

An den negativen Auswirkungen, die der Mangel an Studienpldtzen und die
sich verschlechternden Betrevungsrelationen auf Lehre und Studium haben,
besteht sicher kein Zweifel. Ebenso auller Zweifel steht aber, dall Studien-
verhalten, Studienerfolg, Studiendauer und Studienprobleme nicht nur von
der Ausstattung der Universitdten, sondern auch (vor allem?) von anderen
Rahmenbedingungen abhdngig sind. Dabei handelt ¢s sich um Rahmenbe-
dingungen, die in der Person der Studierenden liegen, und um gesellschaft-
lich bestimmte Rahmenbedingungen. In welcher Intensitdt sie sich im einzel-
nen auf das Studium auswirken, kann weder der Institution Universitit, noch
den Studierenden gleichgiiltig sein, zumal - wie spéiter noch dargelegt wird -
die Bedeutung aufieruniversitirer Rahmenbedingungen {ir die Studierenden
subjektiv und objektiv zugenommen hat.

Im Zentrum dieser Untersuchung steht daher folgende Fragestellung: Durch
welche Rahmenbedingungen wird das Studienverhalten an Universititen
beeinfluBt, und welche Bedeutung haben dabei neben den universitiren die
auBleruniversitiren Rahmenbedingungen?

Auflerdem wird ein zweiter Fragenkomplex miteinbezogen: Welche Bedeu-
tung kommt dabei den von den Studierenden vertretenen Wertpriorititen
zu? Diese Fragestellung resultiert aus der Tatsache, daB das Thema "Werte"
in der hochschulpolitischen Diskussion der 80er Jahre insofern von Bedeu-
tung war, als die Forderung der Technologicentwicklung und des Technolo-
gietransfers zwischen Hochschulen und Wirtschaft eine besondere Rolle
spiclte.! Weitercs Ziel war es, ein Hochstmaf an Akzeptanz der neuen Tech-
nologien zu erreichen. Dabei wurde davon ausgegangen, daf} solche Vor-
stellungen bei den Studicrenden ohne Zweifel auf fruchtbaren Boden fallen
wiirden. Es wurde jedoch tberschen, daf} noch weitgehend ungeklart war,
weiche Zusammenhidnge zwischen Werten und Studienverhalten bestehen,
Dies war um so bedauerlicher, als in der politischen Studienreformdiskussion

So it es kein Zufall, daB auf entsprechenden "Zukunftskongressen” in Baden-Wiirttemberg
dic Universitéiten auf ihre diesbeziiglichen Pflichten hingewiesen und besondere finanzielle
Anstrengungen unlernommen wurden, die Akzeptanz der neuen Technologien zu férdern,
wobei bezeichnenderweise der Begriff "Wert” einseitig auf "instrumentelle Werte und Fi-
higkeiten" eingeschriinkt wurde - gefdrdert werden soliten z.B. Frustrationstoleranz und
Féhigkeit zum Befriedigungsaufschub. (Vgl. Kommissionsbericht "Zukunftsperspektiven
geselischaftlicher Entwicklungen”, 1983, 8. 45).



die Belange der Studierenden, ihre Studienmotivation und ihre Studien-
schwierigkeiten schon damals kaum Berticksichtigung fanden - Eliteforderung
und Reduzierung der Studienzeiten hatten Vorrang' Gleichzeitig wurden
aber seitens der Verfechter der Technologieforderung und Studienzeitver-
kiirzung bestimmte "Werte" bei Studierenden und Hochschulabsolventen
vorausgesetzt bzw. eingeklagt, ohne dai gefragt wurde, welche Werte bei Stu-
dierenden denn tberhaupt vorzufinden waren und welche Auswirkungen sic
aufl das Studienverhalten hétien,

Die hier nur angedeutete Situation an den Universitéten wird im folgenden
Abschnitt B, die Hypothesen werden in Abschnitt C und die Ausfihrungen
zu Methode und Durchfithrung der Untersuchung in Abschaitt D dargestellt,
In Abschn. E wird dic Analyse der Interviews wiedergegeben, in Abschn. F
wird der Versuch einer Gesamtbewertung unternommen, und Abschn. G ent-
hilt abschliefiende Empfehlungen.

In der Studie wird einerseits versucht, der Differenziertheit der Studienreali-
tit an Universitdten durch eine detaillierie Analyse ausgewdhlter Interviews
gerecht zu werden, andererseits wird durch wiederholte Bezugnahme auf die
jewells unterschiedlichen Verhiltnisse in den Fichern versucht aufzuzeigen,
daB die aus den Interviews gewonnenen Befunde exemplarischen Charakter
fir die Studiensituation in den Féchern haben.

B Die Studiensituation an den Universititen in den 80er Jah-
ren’

Das Verhilinis der Studierenden zu Studium und Universitédt war bereits in
den &0er Jahren dadurch geprdgt, dafl das Studium nicht mehr konkurrenzios
das Wichtigsie in ihrem Leben war und cine Tendenz zur Auflésung der
Studierendenrolle zu verzeichnen war,

Zwar sind Studierende wohl noch nie nur Studierende gewesen, aber immer-
hin war ihre traditionelile Rolle durch das Studium bestimmt, d.h. Studium
und studienbezogene Aktivitdten standen im Mittelpunkt der Existenz - oder
konnten doch im Mittelpunkt der Existenz stehen -, und alle anderen Aktivi-
tdten hatten sich nach den Studienerfordernissen zu richten. Bereits zu Be-

Vel Wissenschaftsrat: Empfehlungen zur Struktur des Siudiums, Kéln 1986,

Da die Interviews mit den Studierenden im Studienjahr 1985/86 durchgefiibirt wurden,
bezieht sich die fofgende Darstellung auf die Studienverhiltnisse und das Studienumfeld
in der Mitte der 80er Jahre.



ginn der 80er Jahre war jedoch ein Schwinden der "Zentralitds des Studiums”
festzustellen,'

Dieser gewandelten Studentenrolle liegen Entwicklungen und Rahmenbedin-
fungen zugrunde, von denen im folgenden die wichtigsten skizziert werden.

i Die Lage an den Universititen
1.1 Relative Verschlechterung der personellen Ausstattung

Zwischen dem Wintersemester 1978/79 und dem Wintersemester 1985/86
wurde die Zahl der Stellen’ fiir wissenschaftliches und kiinstlerisches Perso-
nal an den Universititen in Bayern' (ohne Medizin) zwar von 7.580,5 auf
8.269 erhoht’, im gleichen Zeitraum stieg jedoch die Zahi der deutschen und
auslidndischen Studiecrenden an den Universitdten (ebenfalls ohne Medizin)

"Heute schwindet diese Zentralitdt des Studiums. Die Studierenden teilen ihre Zeit zwi-
schen Studium und Brwerbstétigkeit (und Haushaltfiihrung), bauen ihre Wohaung, ihre
privaten Réume als Gegenwelt zu den Hochschulrdumen auf, leben in alten sozialen Bezie-
hungen fort oder kniipfen neue an, die nicht durch die Hochschule gesehaffen baw. aul
Hochschulangehtrige beschrinkt sind, betiitigen sich, wenn {iberhaupt, dann in Gruppie-
rungen und Initiativen, die ihr Zentrum auBerhalb der Hochschule haben oder jedenfalls
weil (iber sie hinausreichen.” (Iuber; Studiensituation heute und Wandel der Studenten-
rofle. Hochschuldidakiische Stichworte 19, Hamburg 1985, S. 31).

Fiir dieses Semester wurden erstmals Angaben tiber die Personalstellen verdifentlicht (vgl.
Statistische Berichie des Bayerischen Statistischen Landesamis, B 114 -2 - jf78, 8, 1),

Flier wird von den Personalstellen und nicht von den Personen ausgegangen, weil der
Personalbestand nicht die tatséichlichen Betrewungsverhilinisse in Studium und Lehre
widerspiegelt, Tirstens sind im Personaibestand, der in den Statistischen Berichien ausge-
wiesen ist, auch die durch Drittmiitel finanzierlen Personen (die nur in Ausnahmefillen
in der Lehre eingesetzt sind) enthalten, und zweitens wird jede an der MHochschule be-
schiiftigte Person, auch wenn sic teilzeitbeschiiftigt ist, als ganze Person, also mit "1"
gezihlt (vgl. Statistische Berichie des Bayerischen Landesamtes fiir Statistik und Datenver-
arbeitung, B 111 4 - 1 - j/85: Personalbestand an den Hochschulen in Bayern, Stand: 2.
Oktober 1985, 8. 2 1).

1977/78 einschi. Gesamthochschule Bambery.

Statistische Berichte des Bayerischen Statistischen Landesamtes, B 1114 - 2 - j/78, und des
Bayerischen Landesamtes fiir Statistik und Datenverarbeitung, B 1114 - 2 - j/85: Personal-
stellen an den Hochschulen in Bayern, Stand: 2. Okt 1978 bzw. 2. Okt. 1985,



in erheblich stiirkerem Mable, und zwar von 93.756 auf 140.947.' Damit hat
sich das Verhiltnis "Studierende je Stelle wissenschaftliches und kiinstleri-
sches Personal" in diesem Zeitraum von 1 zu 12,4 auf 1 zu 17 verschiech-
tert.?

Diese Entwickiung hat zur Verschlechterung der Studiensituation gefithrt.
Das wird auch von den Studierenden so gesehen: Beispielsweise steht an der
Spitze der studentischen Wiinsche zur Verbesserung der Studiensituation die
Forderung nach héufigeren Lehrveranstaltungen in kleinerem Kreise.

i.2 Priorititenverschiebung von Lehre zu Forschung aus der Sicht von
Politik und Wirtschaft

Seit Beginn der 80er Jahre war bundesweit eine deutliche Verschiebung der
Erwartungen von Politik und Wirtschaft an die Hochschulen zu verzeichnen.
Sollte mit der "Offnung der Hochschulen” v.a. der Gefahr wachsender An-
teile an Jugendlichen aus den geburtenstarken Jahrgiangen ohne Berufs- und
Hochschulausbildung entgegengewirkt werden, wurde zu Beginn der 80er
Jahre - trotz damals zu verzeichnender Knappheit an Lehrstellen® - der
Riickgang der Studienanfingerzahlen ausdriicklich begriibt und der Studien-~

Statistische Berichte des Bayerischen Statistischen Landesamts, B [IE - 1 - hj, WS 1977/78,
und des Bayerischen Landesamtes flir Statistik und Datenverarbeitung, B 111 - 1 - hj, WS
1985/86.

Zum Vergleich die entspr. Entwicklung im Bundesdurchschnitt: Zwischen 1978 und 1985
wurden die Stellen flir wissenschaftliches und kiinstlerisches Personal an Universitiiten
(ohne Medizin) um rd. 2,5 % verringert, wihrend sich die Studentenzahl (ebenfalls ohne
Medizin) um rd. 34 % ecrhdht und sich das Verhiltnis "Studenten je Stelle wissen-
schaftliches und kiinstlerisches Personal" von 1 zu 13 auf T zu 17,8 verschlechtert hat
(errechnet nach Daten in: BMBW, Grund- und Strukturdaten, hrsgg. vom Bundesministeri-
um fiir Bildurg und Wissenschaft, 1980/81 und 1987/88). AuBerdem miissen durch Binzugs-
verfahren und Besetzungssperren nieht mehr verfiighare Stellen beriicksichiigt werden: Der
Umfang beider Malnahmen hat nach etner Umfrage der WRX im Jahr 1984 iiber 2 % des
Personalbestandes ausgemacht (vgl. Bode, Chr.: Auf dem Weg in die Realitit. In: DUZ,
21/1985, 8. 15).

Diese Forderung wurde von 70 % der befraglen Studierenden erhoben (Bargel, T.; Fram-
hein, G.; Gleich, J.M.; Kammhuber,S.; Lenske, W.; Peisert, H.: Studiensituation und stu-
dentische QOrientierungen (Schriftenreihe zur Bildung und Wissenschaft, hrsgg, v. Bundes-
minister fir Bildung und Wissenschaft, Nr. 5, Bonn 1984, §. 173).

Anstieg der Zahl der unvermiticlen Bewerber {iir Ausbildungsstelien im Bundesgebiet von
rd. 19.700 im Jahre 1979 auf knapp 60.000 im Jahre 1985 (vgl, Grund- und Strukturdaten,
lrsgg. vom Bundesministerium {lir Bildung und Wissenschaft, 1987/88, 8. 111).



verzicht von Abiturienten als Zeichen von "Realismus und geistiger Beweg-
lichkeit" gelobt.! Durch Forderung von Elitebildung und verstirkte For-
schungsforderung erhielt das Ziel, die "technologische Liicke zu schlieden”,
gegeniiber dem nunmehr in Frage gestellten bildungspolitischen Ziel der
"Offnung der Hochschulen" eindeutig Prioritit: Wihrend beispielsweise die
laufenden Hochschulausgaben real stagnierien, war bei der Forschungsfor-
derung bundesweit eine reale Steigerung zu verzeichnen,”

Die Hochschuien haben sich der daraus folgenden Herausforderung gestellt.
Im gemeinsamen Schreiben der Finanzministerkonferenz (FMK) und der
Stéindigen Konferenz der Kultusminister der Lander in der Bundesrepublik
Deutschland (KMK) an den Vorsitzenden der Ministerprisidentenkonferenz
vom 22.5.1992° wird auf das Zuriickbleiben des Zuwachses an wissenschaftli-
chem Personal, an flichenbezogenen Studienpldtzen und an laufenden finan-
zielien Mitteln hingewicsen und betont, demgegeniiber seien die Hochschu-
len "der politischen Ziclsetzung des Offnungsbeschlusses gefolgt und haben
sich den Studienwiinschen der jungen Menschen weit gedffnet. Waren 1977
63,8 % der Studienginge bewirtschaftet, so waren es 1990 nur 31,1 %." (S.
3) Es wird aber betont, da8 dies nur deshalb moglich gewesen sei, weil die
Hochschulen "nicht nur eine zeitlich begrenzte Uberlast (Untertunnelung des
Studentenberges), sondern eine hohe Dauerbelastung auf sich genommen
haben." (S. 3) FMK und KMK schlagen daher vor, "die stindig steigende
Hochschullast im Rahmen der Neuregelung der Finanzbeziehungen zwischen
Bund und Lindern geltend zu machen. Dabei ist eine angemessene Verbes-
serung der Finanzkraft der Linder unabdingbar." (S. 4) Um jedoch die Fi-
nanzkraft der Lénder bereits kurziristig zu verbessern und ihnen schon in
naher Zukunfl die Moglichkeit der "Steigerung der Lehrkapazitét® der Hoch-
schulen zu geben, werden eine Reihe von Mafinahmen vorgeschlagen, unter
anderem die voriibergehende Herabsetzung sdmitlicher Linderanteile an der
iiberregionalen Forschungsfinanzierung. (S. 5 1)

! Akademischer Drenst 36/1985, 8. 2.

Wissenschaftsral: Zur Lage der Hochschulen zu Anfang der 80er Jahre. Quantitative
Entwicklung und Aussiattung, Textteil, Kéln 1983 §. 135 f,

Gemeinsames Schreiben der Finanzministerkonferenz und der Stindigen Konferenz der
Kultusminister der Linder in der Bundesrepublik Deutschland an den Vorsitzenden der
Ministerprisidentenkonferenz vom 22.05.1992, Typoskript.



1.3 Studienreformdiskussion

Erwartungen, Motive und Schwierigkeiten der Studicrenden im Studium
spielten in den 80cr Jahren weder in der Studienreformdiskussion noch in
der Diskussion tiber den Wettbewerb im Hochschulbereich eine entscheiden-
de Rolle. Studierende wurden vornehmlich im Zusammenhang mit langen
Studienzeiten, Studienfachwechsel und Studienabbruch erwiihnt.

An dieser Stelle wird der Gegensatz zu friheren Studienreformbemiihungen
besonders deutlich. Die Studienreformbemihungen der Studienreformkom-
missionen der 70er Jahre hatten noch den Anspruch erhoben, eine Studien-
reform fiir alle Studierenden durchzufiihren; demgegeniiber hatten schon zu
Beginn der 80er Jahre die Forderung von Begabten, fiir die Masse der Stu-
dierenden dagegen lediglich die Reduzierung der Studienzeiten oberste
Prioritit:. Waren schon die Vorschldge der Studienreformkommissionen
weder von entsprechenden Anstrengungen zur Verbesserung der personellen
und sdchlichen Ausstattung der Hochschulen noch von der notwendigen
vorurteilsfreien Haltung gegeniiber Erfahrungen und Ergebnissen von Re-
formversuchen begleitet gewesen', so setzte sich danach noch stirker durch,
was in den 70er Jahren nur andeutungsweise wirksam gewesen war: Die
Atomisierung der Wissenschaft, ihre Determinierung durch die Einzeldiszi-
plinen und damit auch die Barrieren gegen komplexe praxis- und zukunfis-
orienticrte Projekistudien kamen dem Bestreben entgegen, den Wissenschaf-
ten dic Aufgabenstellung fir Forschung und Lehre immer hdufiger von
aufien vorzugeben?

2 Die "neuen Studierenden”
2.1 Veriinderte Altersstruktor
Mitte der 80er Jahre hatie bereits rund die Hilfte der deutschen Studien-
anfinger an Universitidten irgendeine Art von Erwerbstitigkeit oder Berufs-

praktikum hinter sich, so daB sich das Durchschnittsalter der Studienanfin-
ger und Studicrenden erhohie. Wihrend beispielsweise im Winicrsemester

Vel Huber, L.: Auch weiterhin Studienreform! In: Hochschulausbitdung 2/1984, S. 80 f.

Beispielsweise wicsen der Generalsekreliir und der Prisident der Deutschen Forschungs-
gemeinschaft bereits 1984 darauf hin, daB die Hochschulen nicht die verlingerie Werkbank
der Unternehmen scien und daB wir "auch noch eine Kulturnation” seien (Altenmiilter,
G.H.: Der Riickgang ist dramatisch. In: DUZ 5/1984, S. 14, und Klofat, R.: Zu weiche
Wissenschalt? In: DUZ 1371984, S. 11).
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1970/71 erst 1d. 24 % der Studierenden an wissenschafilichen Hochschulen
26 Jahre oder dlter waren, betrug der Anteil im Wintersemester 1985/86
bereits rd. 38 %.' Es kann davon ausgegangen werden, dah Studierende mit
diesen Voraussetzungen eine andere, eher kritischere Haltung zum Studium
einnahmen und praktizierien als Studierende ohne Berufserfahrung.’

2.2 Geringe regionale Mobilitit bei der Studienortwahl

Der Anteil der Studierenden mit Wohnsitz in der Region einer Hochschule,
an der sie auch studieren, lag Mitte der 80er Jahre mit rd. 70 % im grofien
und ganzen genauso hoch wie bereits in den 60er Jahren. Aufgrund der
Hochschulneugriindungen waren die unmiticlbaren Einzugsbereiche der
Hochschulen nun jedoch flichenmifig kieiner, so daff die Entfernungen zu
den Heimatorten der Studierenden kiirzer waren als friiher.”

Dies hatte zur Folge, dafl die Studierenden, "potentiell auch weiterhin im
schon von der Schul- und Berufsbildungszeit vertrauten sozialen und kultu-
rellen Umkreis, in der Lage (waren), die bisherigen Freundschaften und
Bezichungen fortzusetzen und z.B. Vereinen oder Sportclubs treu zu blei-
ben".* D.h. die sozialen Bezichungen zu Bereichen auberhalb der Hochschule
wurden aufrechicrhalten und traten in Konkurrenz zu den Aktivitdten in der
Hochschule.

Huber, L.: Studiensituation heute und Wandel der Studentenrolie. Hochschuldidaktische
Stichworte 19, Hamburg 1985, 8. 5, und BMBW!: Grund- und Strukturdaten 1986/87,
S.152f.

Vgl Huber: Studiensituation heute ..., 2.2.0,, S. 8.

Die wichtigsten Motive fiir die Studienortwahl sind neben der regionalen Nibe der Hoch-
schule und neben persénlichen Griinden finanzielle Uberlegungen, wobei insbesondere die
soziale Herkunfi cine wichtige Rolle spieit: Diese Griinde werden von Studienanfingern,
deren Eltern Volksschulbildung haben, erheblich hiufiger genannt als von Studienanfin-
gern, deren Eltern eincn Universititsabschiuf haben (Frambein, G.: Alie und neue Univer-
sitdten. Einzugsbereich und Ortswahl der Studenten. Motive und Verhalten (Schriftenreibe
Hochschule 54, hrsgg. v. Bundesminister fiir Bildung und Wissenschaft), Bad Honnef 1983,
S. 99). Auch im Verlauf des Studiums weehsellen immer weniger Studierende die Hoch-
schule (val.: Das soziale Bild der Studenteschaft, 9. Sozialerhebung (Schriftenreibe Hoch-
schule 34, hrsgg. v. Bundesminister fiir Bildung und Wissenschafi), Frankfurt/Main 1980,
8. 26 f, und 10. Sozialerhebung (Schriftenreibe Hochschule 46, hirsgg. v. Bundesminister
fiir Bildung und Wissenschaft), Bonn 1983, 5. o1).

Huber: Studiensituation hewte..., a.a.0., S, 28,
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2.3 Soziale Lage

Zar finanziellen Situation der Studierenden im Jahr 1982 kam bereits dic
zehnte Sozialerhebung zu dem Ergebnis, daf "die Aufnahme von Werkarbeit
hauptséichlich dem Zwang unterliegt, eine geringere Elternzuwendung,
hauptsachlich aber cine geringere BAfOG-Forderung auvszugleichen".! Von
1982 bis 1985 stieg der Anteil der Studierenden, der Einkommen aus Werk-
arbeit bezog, von 50 % auf 55 %.* Im Gbrigen fand eine deutliche Verlage-
rung der Werkarbeit in die Vorlesungszeiten hinein statt. Der Anteil der
Studicrenden an Universitdten mit Erwerbstitigkeit wihrend des Semesters
stieg zwischen 1967 und 1985 von 24 % auf 49 %, der wihrend der Seme-
sterferien erwerbstéitigen Studicrenden von 45 % auf 53 %.° Es ist unmit-
telbar einsichtig, dah das Studium fir dic wihrend des Semesters erwerbs-
titigen Studierenden nicht ohne weiteres den Mittelpunkt des Lebens dar-
stellen konnte, zumal die Erwerbstitigkeit wihrend des Semesters erhebliche
Zeit in Anspruch nahm: 25 % dieser Studicrenden waren 31 und mehr Stun-
den, 7 % zwischen 20 und 30 Stunden, 26 % zwischen 11 und 20 Stunden
und nur 35 % bis zu 10 Stunden pro Woche erwerbstétig,*

24 Wohnformen und Partnerbindung

Der Anteil der Studierenden an Universitéien, der in einer (Miet-YWohnung
oder Wohngemeinschaft wohate, war zwischen 1973 und 1985 von 39 % auf
55 % gestiegen; ein gutes Drittel der Studierenden war verheiratet oder lebte
in festen Partnerbindungen.’ Mehr als die Hilfte der Studierenden etablierte
also eine "eigene soziale Welt” neben dem Studium: "Gegeniiber der Unbe-
haustheit in den diberfiillten oder kargen Hochschulgebiuden steht die priva-
te Behausung mit einem Gegengewicht, das das Studieren als Arbeit *drau-
fier’, die Wohngemeinschaft als das Zuhause erscheinen fe"

Das soziale Bild der Studentenschaft, 10. Sozialerhebung, a.a.0, S, 8,
7’ SZ v. 3.12.1985, S. 3.

Das soziale Bild der Studentenschaft, 11. Sozialerhebung (Schriftenreibe Bildung Wissen-
schaft 42, hrsgg. v. Bundesminister fiir Bildung und Wissenschaft), Bonn 1986, S. 247,

Das soziale Bild der Studentenschaft, 10. Sozialerhebung, a.a.0., S. 131.
Das soziale Bild der Studentenschaft, 11. Sczialerhebung, a.a.0., S. 291 u, 92f.
Huber: Studiensituation heute..., a.a.Q., 5. 22.
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2.5 Diskrepanz zwischen studentischen Erwartungen und Studienreali-
it

Die Distanzierung der Studierenden von der Universitdt wurde mabgeblich
verstirkt durch den Studienalltag, der den Erwartungen und Wiinschen der
Studierenden immer weniger entsprach. Mehr als die Hilfte der Studicren-
den bemiingehe die fehlende "Einbindung der fachlichen Schulung und Aus-
bildung in einen weiteren Horizont personlicher Bildung”,' und es werde zu
wenig Wert gelegt auf die "Einbindung des Fachwissens in weitere Beziige
und auf eine Studiengestaltung, die das Verstindnis fir den Forschungs-
prozeB fordert und die Mitwirkung der Studierenden herausfordert. Diese
Kritik basierte bei der Mehrzahl der Studierenden auf der Uberzeugung, daf
das Studium mafigeblich zur persénlichen Entwicklung und Bildung beizu-
tragen habe. Damit war nicht nur die Forderung personlicher fachlicher
Interessen und Begabungen gemeint, vielmehr sollte das Studivm auch den
Zugang zu einem interessanten Titigkeitsfeld erdffnen, da den Studierenden
klar war, daBl die Zielsetzung persénlicher Bildung und Entwickiung "lang-
fristig nur durch cinen entsprechenden Beruf zu verwirklichen ist.™

AuBerdem wurde von der Mehrzahl der Studierenden die Forderung per-
sonlicher Bildung und Entfaltung zwar als wichtige oder sehr wichtige Aufl-
gabe der Universitéit bezeichnet, jedoch wurde ihr durch die Universitét nach
Meinung von nur 17 % eine grofie oder sehr profle Wichtigkeit beigemessen,
wihrend rund 80 % der Auffassung waren, in der Realitdt der Universitét
spicle die Ausbildung qualifizierter Spezialisten vor allen anderen Aufgaben
die Hauptrolle.” In diesem Zusammenhang wurde kritisiert, dafl Fragen und
Probleme, die iiber die engen fachbezogenen, auf die Priifungen ausgerichte-
ten Ausbildungsinhalte hinausgehen, keinen Platz finden.

Framhein G.; Bargel, T,; Dippethofer-Stiem, B,; Peisert, H.; Sandberger, J.-U.: Studium
und Hochschulpolitik (Schriftenrethe Hochschule 39, hrsgg. v, Bundesminister fiir Bijdung
und Wissenschaft), Bonn 1981, S, 78.

Framhein u.a,, 2.0.0, 8. 77.

Krewz, H.: Die dreigetetite Welt der Studenten, Teil T (Projektinformation 1.3.), Hannover
1979, §. 44,

Kreutz, H.: Die dreigeteilte Well der Studenten, Teil [ (Projektinformation 4.1), Hannover
1980, S, 70 ff, und Frambhein w.a.: Studium und Hochschutpolitik..., 1981, 8. 72 1.

Rotholz, W.: Zur politischen Funktion der Universitiit. In: Beitrige zur Hochschulfor-
schung 1/1981, S. 49 1.
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3 Studiom: und Beruf
3.1 Entkoppelung von Studium und Beruf

Die bereits zitierte Untersuchung von Bargel uw.a. (1984) kommt zu dem
Ergebnis, da unter den Studienmotiven nach wie vor intrinsisch-fachliche
Motive deutlich an der Spitze standen, gefolgt von “Personlichkeitsentfal-
tung" und "Allgemeinbildung" sowic von Motiven, dic auf die Bedeutung
cines moglichst breiten Berufsspektrums verweisen.! Damit ging eine "neue”
Form des Leistungsbegriffs cinher: Leistungsbereitschaft umfafite allerdings
bei den meisten Studierenden nicht mehr das "klassische" Leistungsverstind-
nis: Selbstdisziplin, Pflichtbewulitsein, Ausdauer, Anpassungsbereitschaft -
dies trat in den Hintergrund -, sondern es herrschte eine "moderne” Fassung
des Leistungsbegriffs vor, dic geprigt war von Kooperationsbereitschaft,
Kreativitit, Kritikfihigkeit und Durchsetzung cigener Interessen.?

Fiir die Studicrenden wurde die Situation aber dadurch schwierig, dal die
Bedeutung des Studiums (fachliche Qualifikation) fir den Ubergang ins
Beschaftigungssystem, insbesondere fiir Absolventen, die auf dem Arbeits-
markt fiir Akademiker besondere Schwierigkeiten hatten - z.B. Absolventen
des Studiums {ir die Lehramter -, relativiert wurde. Erstens war die Tendenz
zu beobachten, "die Entscheidung fiir oder gegen Bewerber davon abhiingig
zu machen, ob ein bestimmies Repertoire an auferfachlichen Qualifikatio-
nen vorhanden ist",’ und zweitens handelte es sich 'dabei um Qualifikationen,

Bargel v.a.: Studiensituation und studentische Orienticrungen...(1984), a.2.0., S. 77 1.

Kreuiz: Die dreigeteilte Welt der Studenten..., 1980, $. 61. Die "moderne Fassung des Lei-
stungsbegri{fs" schlug sich auch in der Bewertung der Ziele der kinftigen Berufstitigkeit
durch die Studierenden nieder. In der Zielehierarchie stand "Anwendung eigener Fihig-
keiten" an der Spitze, gefolgt von "Unabhiingigkeit”, "etwas fiir andere Menschen tun” und
"gutes Verhiltnis zu Kollegen", und erst danach folgten "wirtschaftliche und soziale Sicher-
heit" und "viel Freizeit" (Wildenmann, R.: Studentische Beteiligung an universitiren Wah-
len. In: Forum des Hochschulverbandes 21/1980, 8. A 11).

Busch, D.,; Hommerich, Ch: Der akademische Modellathlet, Tendenzen, Erwartungen,
Widerspriiche. In: Hochschulexpansion und Arbeltsmarkt. Beitrdge zur Arbeitsmarkt- und
Berufsforschung 77, Nirnberg 1983, 8. 78.
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die weitgehend vom "klassischen" Leistungsbegriff ausgingen' und den "mo-
dernen" Leistungsbegriff noch nicht beriicksichtigien,

Wie stark sich Erwartungen von Arbeitgebern und Studierenden unterschie-
den, zeigte die Bewertung einzelner Aspekte der Studiengestaltung durch die
Studicrenden. Danach dienen frithzeitige Spevialisierung auf cin bestimmies
Fachgebiet und schnelles zielstrebiges Studium nach Meinung von 55 % bzw.
knapp 80 % der Verbesserung der Berufsaussichten, sind aber nach Meinung
von nur 10 % bzw. 35 % fir dic persoOnliche Entwicklung sinnvoll. Umge-
kehst dient die Teilnahme an Lehrveranstaltungen in anderen Fachgebieten
nach Meinung von etwas mehr als 90 % zwar der personlichen Entwicklung,
der Verbesserung der Berufsaussichten dagegen nur nach Meinung von etwa
50 % der Studierenden.?

Zur Relativierung der Bedeutung des Studiums im Hinblick auf die Berufs-
chancen trug im {brigen die Tatsache bei, dal die Arbeitgeber nicht in der
Lage waren, Orienticrungshilfen zu geben, die sich in Studienstrategien zur
Erhthung der Chancen auf dem Arbeitsmarkt hitten (ransformieren lassen.
Dies hiingt vor allem damit zusammen, daf "es kein fundicrtes Wissen iiber
dic langfristigen Veriinderungen der Berufs-, Titigkeits- oder Qualifikations-
anforderungen der Praxis gibt, oft ein Widerspruch zwischen der Forderung
nach breiter, generalisierender, theoretischer Ausbildung und verstirkter
Praxisoricntierung gesehen wird, es bisher nicht gelungen ist, Praxisbeziige
vorauszusetzen und Qualifikationselemente wie die ‘Schlisselgualifikationen’
in Curricula umzusetzen"®

Uberspitzt ausgedriickt, stellte sich die Situation fiir dic Studierenden wie
folgt dar:

Was fiir den Ubergang in einen Beruf nach Studienabschluff hétte niitzlich
sein konnen, war nicht akzeptabel, weil es dem Ziel der Personlichkeitsbil-

Beispiclsweise enthielt der Wunschkatalog von GroBunternehmen zu den charakterlichen
Eigenschaften von Hochschulabsolventen nicht nur Kooperations- und Lernfihigkeit,
Flexibilitit und Mobilitat, sondern auBerdem Anpassungsfihigkeit, positive Einstellung
"zum Leistungsprinzip" sowie Identifikationsbereitschalt zum Unternchmen und zum Pro-
dukt (vgl. Karasch, I.: Freie Berufe als Pulfer. In: DUZ 17/1984, 8. 15).

Bargel u.a.: Studiensituation und studentische Orientierungen...,, a.a.0., 1989, 8. 131.

Tessaring, M.: Anforderungen an ein modernes Hochschulsystem. Funktionalitit aus der
Sicht des Arbeitsmarktes, In: FU Bertin, Zentralinstitut fiir Sozialwissenschaftliche
Forschung, Forschungsschwerpunkt *Okonomische Theorie der Hochschule", Arbeitshely 3:
Symposion "Hochschule im Spannungsfeld externer Funktionalitit und innerer Rationalitat”
(14.-16.11.1984), Berlin 1985, S. 46.
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dung und den Selbstentfallungswerten zuwiderliel; was hingegen dem Ziel
der PersOnlichkeitsbildung und der Selbstentfaltung hiite dienen konnen,
wire fiir einen erfolgreichen Ubergang ins Beschiftigungssystem nicht gerade
forderlich gewesen.

3.2 "FlieSender Ubergang” vom Studium ins Erwerbsleben

Angesichts der sozialen Lage und der Probleme der Studicrenden beim
Ubergang in den Arbeitsmarkt fiir Akademiker wurde das Einnehmen einer
"Warteposition", in der man studiert und gleichzeitig einem Job nachgeht
oder in einem studienfachnahen Bereich erwerbstétig ist, immer notwendiger.
Denn dadurch wurde das MaB an psychischer und finanzieller Absicherung
vermittelt, das Voraussetzung dafiir war, daf die Verldngerung des Student-
scins und die Unsicherheit tiber die Einmiindung in eine Erwerbstiitigkeit
nach Studienabschluf} bewiltigt werden konnten. Die Verankerung der Stu-
dierenden in Bereichen auflerhalb der Hochschule war also die Basis fiir
einen “flieBenden Ubergang" vom Studium ins Erwerbsleben und wurde
gleichzeitig von diesem weiter verstirkt.

Fir eine zunehmende Zahl Studierender trat also neben die sozialen Bin-
dungen auBerhalb der Hochschule eine Verankerung im Erwerbsleben, so
daf} fiir sie die Hochschule nur noch einer unter mehreren Lebensbereichen
war, in denen sie sich bewegten,

4 Auswirkungen auf das Verhiiltnis der Studierenden zu Studiom und
Universitit

Der Einfluf} der Rahmenbedingungen auf Studierende und Studium A4St sich
wic folgt zusammenfassen;

Insgesamt gesehen bewirkien die dargestellten Rahmenbedingungen cine
zanchmende Entfremdung der Studierenden von der Universitit, so daf} es
ihnen leichtfiel, "sich aus der Hochschule immer mehr zurtickzuzichen. (...)
Studium und funktionales Lernen sind fir sie eine Sache, das Leben, in dem
personliche Lernerfahrungen gemacht werden, ¢ine andere.”

Dabei sei vor allem auf die folgenden Zusammenhinge hingewicsen: Die
Erwartungen der Mehrzahl der Studierenden an das Studium wurden durch
die Studienrealitit enttduscht. Die Enttduschung wurde insbesondere durch

Bulimann, H.; Einsamkeit ohne Freiheit. In: UNT Berufswahimagazin 5/1981, S. 15.
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unzureichende Betreuungsrelationen, unbefriedigende Lehre, fehlenden
Praxisbezug und eine hochschulpolitische Diskussion hervorgerufen, in der
Berufsfertigkeit erste Prioritdt hatte und die Studicnmotive der Studierenden
kaum noch berlcksichtigt wurden.

AuBerdem ist die Uberzeugung der Mehrzahl der Studierenden zu nennen,
die Universitdt trage wenig oder nichts zu ihrer Persdnlichkeitsbildung bei
und greife fachiibergreifende Fragen, an denen sie Interesse haben, innerhalb
des Fachstudiums nicht oder kaum auf, Diese Uberzeugung wurde dadurch
verstirkt, daf sich die subjektive Sicherheit im Hinblick auf eine berufliche
Zukunft angesichts der Probleme auf dem Arbeitsmarkt fiir Akademiker im
Laufe des Studiums nicht verstiarken konnte und damit ein wichtiger Aspekt
der Studienmotivation entfiel.’ Schliefilich hatte die Verschiechterung der
sozialen Lage der Studierenden die Zunahme der Erwerbstétigkeit neben
dem Studium zur Folge, s0 daB Universitdt und Studium schon aus diesem
Grund fir viele Studierende gar nicht im Mittelpunkt ihres Lebens stehen
konnten.

C Hypothesen und Fragestellungen

Welche Auswirkungen haben dic Rahmenbedingungen auf das Studienver-
haiten?

Es kann davon ausgegangen werden, daf das Studienverhalten zunehmend
durch den Bedeutungsverlust der Institution "Universitdt" gepréigt wird. Fir
die Studicrenden ist dic Universitdt keine Sozialisationsinstanz, weil nach
ihrer Erfahrung Werte, Normen und Einstellungen an der Universitét ent-
weder nicht vermitielt werden, oder wenn sie vermittelt werden, von den
Studierenden nicht tibernommen werden und damit keine handlungsleitende
Funktion erlangen konnen.

Daraus folgt als Hypothese 1:

Studienverlauf und Studienverhalten werden nicht durch Werte und Nor-

men, die fiir die Institution "Universitiit" kennzeichnend sind, sondern pri-

mir durch aufleruniversitiire Einfluifaktoren gepriigt.

Dabei gehe ich von drei Gruppen von EinfluMfaktoren aus:

4) aktuelle Studien- und Lebensbedingungen,

b) individuelle Studienvoraussetzungen und Einstellungen zu Studium und
Studienfach,

¢y  Wertprioritdten.

Kreutz: Die dreigeteilte Welt der Studenten, Teil 11, a.a.0., 8. 37.
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zu a) Bei den Studien- und Lebensbedingungen handelt es sich um Ein-
ftugrofien auf das Studium, von denen nur einige innerhalb der Universitdt,
die meisten dagegen im Lebensumfeld der Studierenden auferhald der Uni-
versitidt zu finden sind:

- Kontakie zu¢ Kommilitonen und Lehrpersonen,

- Mitarbeit in hochschulpolitischen Gruppen,

- Taigkeit als Tutor,

- Wohnsituation,

- Art der Studienfinanzierung,

- Erwerbstitigkeit neben dem Studium,

- Freizeitaktivititen,

- Mitgliedschaft und Engagement in Vereinen,

- politisches Interesse und politisches Engagement,
sowie

- Freundschaften.

zu b) Zu den individuellen Studienvoraussetzungen zihlen Elternhaus,
Schulbildung - z.B. auch die Frage, inwieweit dic Schulbildung einschligig
fir das Studium war -, Berufsausbildung vor Beginn des Studiums, Wehr-
bzw. Zivildienst, Auslandsaufenthalte, bereils vorgenommene Studienfach-
und Hochschulwechsel sowic besondere Lebenssituationen, die nach Selbst-
cinschétzung von besonderer Bedeutung sind. Insgesamt gesehen geht es hier
also um den Einflulb der schulischen, beruflichen und gesellschaftlichen
Erfahrungen der Studierenden.

Die Einstellungen zu Studivm und Studienfach basieren einerseits auf
Grunditberzeugungen (Werten) der Studierenden -siehe dazu den folgenden
Abschnitt ¢) -, andererseits auf Auffassungen, die bereits bei Studienbeginn
vorhanden sind, sowic auf den Erfahrungen im Studium. Aus den Motiven
fur Studienfach- und Studienortwahl sowie aus den Erwartungen, die an das
Studium gekntpft werden, lassen sich Einstellungen zu Studium und Stu-
dienfach erschlicfen. Wihrend des Studiums kommen die Einstellungen zu
Studium und Studienfach in der Beurteilung der Erfahrungen zum Ausdruck,
di¢ die Studierenden mit Universitdt und Studium machen: Beurteilung der
Lehrveranstaltungen, Kritik an Universitdt und Studium, Vorschlige zu Ver-
danderungen in Universitdt und Studium, Stellenwert des Studiums im Leben

18



der Studierenden und Einschéitzung der Berufsperspektiven, die durch das
Studium erdffnet werden.'

Bei den Einstellungen zum Studium geht es folglich um drei Aspekie:

- Welche Studienmotivation(en) ist (sind) vorhanden?

- Welche Kritik haben Studierende als Folge threr Studienerfahrungen in
Universitdt und Studium, und wie intensiv und auf welche Weise wird
dadurch ihre Einstellung gegeniiber dem Studium beeinfluli?

- Welche Bedentung hat das Studium fiir den Studierenden im Vergleich
Zu seinen anderen Aktivitdten?

zu ¢} Bei den Werten handelt cs sich um die Grundiiberzeugungen® zu

- Politik und Gesellschaft,
- Wissenschaft und Aufgaben der Universitit und
- perstnlichen Lebens- und Berufszielen.

Ingichart unterscheidet zwischen materialistischen und postmaterialistischen
Werten.® Unter den materialistischen Wertekomplex fallen Sicherheit, Sta-

Da es nicht das Ziel ist, eventuclle Veréinderungen der Einstellungen zu Studium und
Universitét zu analysieren, kénnen die Frage der zeitlichen Reibenfoige des Einflusses
einzelner Faktoren und dic unterschicdlichen Intensititen der Einfllisse auBer Betracht
bleiben. Entscheidend ist die Analyse der Auspriigung bestimmier Rinstelfungen zum
Studium und ihrer Auswirkungen auf das Studienverhalten und den Studienverlauf,

"Bin Wer( ist eine Auffassung von Wilnschenswertem, die explizit oder implizit sowie {ir
cin Individuum oder {iir eine Gruppe kennzeichnend ist und welche die Auswahl der
zugiinglichen Weisen, Mitte] und Ziele des Handelns beeinfluft". (Kluckhohn, F.: Vatues
and Value Qrientations in the Theory of Action. In: Parsons, T.; Shils, B.A. (Hrsg.): To-
ward a General Theory of Action, Cambridge, Mass. 1951, 8. 395, Ubers.). Mit anderen
Worten, Werle sind so etwas wic "innere Fiihrungsgréfien des menschlichen Tuns und Las-
sens" (Klages, F.: Wertorientierung im Wandel, Frankfurt/New York 1985, S. 9).

Zum folgenden vgl. Inglehart, R.: The Silent Revolution, Changing Values and Political
Styles Among Western Publics, Princeton, N.J, 1977. Ders.: Wertwandel in den westlichen
Gesellschafien: Politische Konsequenzen von materialistischen und postumaterialistischen
Prioritiiten. [n: Klages, H.; Kmieciak, P, (Hrsg.): Wertwandet und gesellschaftlicher Wandel,
Frankfurt/Main und New York 1979, 8, 279-316. Ders.: Wertwandel und politisches Ver-
halten. In: Matthes, J. (Hrsg.): Sozialer Wandel in Westeuropa, Verhandlungen des 19,
Deutschen Soziologentages Berlin 1979, Frankfurt am Main und New York 1979, S. 505-
333. Ders.: Value Priorities and Socioeconomic Change. In: Barnes, $.11; Kaase, M.
(Hrsg.): Political Action, Beverly Hills/London 1979, 8. 305-342.
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bilitdt, Ordnung und materielles Wohlergehen, unter den postmaterialisti-
schen Wertekomplex dagegen Beteiligung und Mitbestimmung, Gemein-
schaft, Selbstverwirklichung,

In einer Untersuchung tber die Wertprioritéten, d.h. das Vorherrschen be-
stimmter Werte gegeniiber anderen ebenfalls vorhandenen Werten mit gerin-
gerer Bedeutung, in mehreren westlichen Industriestaaten in den 70er Jahren
kommt Inglehart zu dem Ergebnis, daf§ "die jingeren Befragten in diesen
Léndern relativ postmaterialistisch cingestellt sind, weil sie ihre formativen
Jahre (d.h. die ersten zwanzig Lebensjahre) unter Bedingungen relativ grofier
wirtschaftlicher Sicherheit verbracht haben.™

Kritisch ist hicrzu anzumerken, daf} die Wertprioritdten nicht lediglich durch
dic sozio-6konomischen Verhiltnisse wihrend der Sozialisationsphase von
Kindheit und Jugend beeinfluft sind, sondern auch durch intervenierende
Variablen in spéteren Lebensabschnitten. Diese Schlufolgerung wird durch
Untersuchungen nahegelegt, die zu dem Ergebnis kommen, dafl insbesondere
hohere Bildung entscheidend zum Abbau "dlterer” Wertstrukturen beitrigt
und die Ausdehnung "neuer” Selbstverwirklichungswerte fordert, wenn dieser
Prozel} nicht "durch lebenszyklische Anpassungszwiinge blockiert oder riick-
géangig gemacht wird"?

Daraus erklirt sich, daB in der Bundesrepublik nach Beendigung des 2. Welt-
krieges mehrere Phasen des Wertewandels zu beobachten sind, die mit Gene-
rationswechseln nur unzureichend erklért werden kdnnen. Fir diec Bundes-

Ingiehart: Wertwandel in den westlichen Gesellschaften, a.5.0., S. 296. Inglehart geht zur
Erkliirung dieser generationsspezifischen Unterschiede von zwei Hypothesen aus, und zwar
der Mangethypothese und der Sozialisationshypothiese. Dic Mangelhypothese besagl, daid
die Werlpriorititen eines Menschen seine sozio-Gkonomische Umwelt widerspiegeln: Die
Menschen schiitzen jene Dinge subjektiv am héchsten ein, dic verhdltnismifig knapp sind.
Die Sozinlisationshypothese besagi, dall Wertstrukturen im wesentlichen durch jene
Bedingungen geprigl werden, dic wilrend der Sozialisation in Kindheit und Jugend vor-
herrschen und dann iber die weiteren Lebensjahre hinweg relativ stabil bleiben, Dabei wird
vonr der Vermutung ausgegangen, daff Menschen cine Reihe von Bediirfnissen haben, und
dab sie jenen Bediirfnissen die grofie Aufmerksamkeit schenken, deren Befricdigung am
wenigsten gegeben ist; "Die Generation, die nach dem 2. Weltkrieg geboren wurde, in ciner
Zeit noch nie dagewesenen Wohlstands aufwuchs, neigt wahrscheinlich dazu, nichimateriel-
len Zielen eine relativ hohe Prioritét einzuciumen. Thre Eltern und GroBeltern hingegen,
dic wiihrend der sie prégenden Jabre Hunger und politische Instabilitit erfuhren, werden
dkonomische und physische Sicherheit hoher cinschitzen” (Inglebart: Wertwande! in den
westlichen Gesellschafien, a.a.0., S 280).

Franz, G.; Herbert, W.: Lebenszyklus, Entwickiung von Wertsirukturen und Einstellungs-
repertoires. In: Stiksrud, A. (Mrsg): Jugend und Werte, Weinheim 1984, S. 78.
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republik sind bis zur Mitte der 80er Jahre drei Phasen des Werlewandels
festzustellen:'

1. Phase (bis Anfang/Mitte der 60er Jahre): Vorherrschen verhdltnisméfig
deutlich ausgeprigter Pflicht- und Akzeptanzwerte,

2. Phase (bis Mitte der 70er Jahre): deutlicher Abbau der Pflicht- und Ak-
zeptanzwerte bei gleichzeitiger Zunahme von Selbstentfaltungswerten,

3. Phase (Mitte der 70er Jahre bis Mitte/Ende der 80er Jahre): Stagnation
der Wertewandelbewegung bei nicht unerheblichen Schwankungen der Wert-
beziige.

Werte sind also auch "sozial-kulturell" bedingt, und ihr Wandel ist auch
"historisch” zu erkliren,” d.h. der individuelle Wertechaushalt wird nicht aus-
schlieBlich - wie von Inglchart in der Sozialisationshypothese unterstellt -
wiihrend der kindlichen Sozialisation gebildet und bleibr dann unverdndert,
sondern ist durch spitere Sozialisationserfahrungen veréinderbar, beispiels-
weise kdnnen Wertprioritiiten sich verschieben. Fir Studierende bedeutet
dics, daf} sich nicht nur, wie in Hypothese 1 zundchst unterstellt wurde, das
Verhalten, sondern auch der Wertehaushalt aufgrund der erfahrenen Ver-
héltnisse in der Universitit und aufgrund der gesamtgesellschaftlichen Ver-
hilinisse verindern kann. Die Erfahrungen, die Studierende in und aufer-
halb der Universitdt machen, sind offensichtlich jedoch nicht gleichgerichtet.
Wie aus der Beschreibung der Rahmenbedingungen fiir das Studienverhalten
hervorgeht (vgl. Abschn. B), scheinen Mitte der 80er Jahre durch das Studi-
um eher zum materialistischen Wertebereich gehdrende Werte verstdrkt und
"belohnt” worden zu sein, obwohl dic gesamigesellschaftlichen Auseinander-
setzungen und Diskussionen viel stdrker als das an der Universitiit der Fall
war, von postmaterialistischen Werten und Selbstentfaltungswerten geprigt
waren: Dies schiug sich nicht nur in dffentlichen Diskussionen, sondern auch
in Initiativen, z.B. fiir Abristung, verstdrkten Umweltschutz etc., nieder.

Die oben zitierten Untersuchungen haben gezeigt, dafl postmaterialistische
Werte von Menschen mit hoherem Bildungsstand stirker vertreten werden
als von der ibrigen Bevolkerung. Man kann daher davon ausgehen, daB es
fur Studierende, in deren Wertehaushall die postmaterialistischen Werte

' Kiages, 2.0, 8. 21 £

2 Klages, a.n.0, 8. 13 {; vgl. Schindler, G.: Wertprioritiiten bei Studenien in den siebziger

Jahren. In: Beitrdge zur Hochschulforschung 2/1982, S. 143-202.
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verankert sind - ganz gleich, ob sie stirker oder schwicher vertreten sind als
dic materialistischen Werte -, wenig attraktiv ist, in der Universitit ihren
Lebensmittelpunkt zu suchen, da die Universitét nach ihrer Einschitzung
fast ausschlieBlich den materialistischen Wertebereich reprasentiert.

Daher kann als Hypothese 2 formuliert werden:

Sendienverhiiltnisse an der Universitit und Studienerfahrungen haben zur
Yolge, dali im individuellen Wertehaushalt der Studierenden vorhandene
postmaterialistische Werte im Studium nicht handlungsrelevant werden bzw.
dali das Studienverhalten ihnen sogar widerspricht,

Dabei ist zu beriicksichtigen, da Verhaltensdnderungen und Anderungen
von Wertprioritdten in der Regel nicht gleichzeitig ablaufen. Folglich ist
nicht davon auszugehen, daB sich Verhalten und Werte decken, sondern daf}
Disparititen und Widerspriiche zwischen beiden Bereichen vorhanden sind.
Zweilens kann man von nicht gleichgerichteten Einflissen ausgehen, die aus
der spezicllen Situation an der Universitit einerseits und den Verhiltnissen
aulerhalb der Universitit resultieren: Aus der Sicht der Studierenden resul-
tieren Erfahrungen an der Universitdt aus dem Vorherrschen anderer - ndm-
lich materialistischer - Werte als die Erfahrungen auBerhalb der Universitat,
wo postmaterialistische Werte die Diskussionen stirker beeinflussen.

Im Zentrum dieser Untersuchung steht somit folgende iibergreifende Frage-
stellung: Durch welche universitidren und aufleruniversitdren Rahmenbedin-
gungen wird das Studicnverhalten beeinflufit, weiche Probleme treten dabei
auf, und wie werden sie von den Studierenden angegangen?

Im Hirblick auf Studienverhalten und Studienorientierungen der Studieren-
den unterscheide ich:'

- Interesse an der Forschung (Wissenschaftsorientierung),

~ Interesse an den Fachinhalten, am Erwerb von Wissen im gewihiten
Studienfach (Fachorientierung),

- Erwerb einer guten Berufsausbildung durch das Studium (Berufs-
orientierung),

- Priifungen bestechen und cinen guten Studienabschluf machen
(Priifungsorientierung),

- Studium als Bildungserlebnis (Persiinlichkeitsbildung),

- Studium als Vorbereitung fir ein menschenwiirdigeres Leben ohne
Karriere- und sonstige Zwinge (alternative Orientierung).

Vgl dazu Portele; Huber, a.a,0.,, 8. 106 {f.
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D Methode und Durchfithrung der Untersuchung

Wie dic Hypothesen zeigen, ist die hier vorgelegte Untersuchung an der
Nahistelle von Hochschulsozialisationsforschung und Studentenforschung
angesiedelt.'

Mit der Studentenforschung hat sie gemeinsam, daB sie "Zustinde der Ge-
wordenheit" von Studierenden - z.B. Lebensformen, Studienstrategien, Wer-
te - in einer Art von Momentaufnahme beschreibt und analysiert, sich jedoch
dariiber hinaus mit Studierenden "als gesellschaftlich handelnden Subjekten
in Auseinandersetzung mit der sozialen Umweltl"? d.h. mit der Hochschule
und der Lebenswelt auerhalb der Hochschule, befaBt,

Die Themenstellung der Untersuchung ist damit wesentlich weiter gesteckt
als die der Untersuchungen Ingleharts, die sich auf die Erhebung von Wer-
ten und ihren Verdnderungen konzentrieren. Sie verlangt folglich ein dif-
ferenzierteres methodisches Vorgehen. Aus diesem Grund wurde der Kom-
bination qualitativer Interviews mit einem Kurzfragebogen gegeniiber der
ausschlieMichen Anwendung eines standardisierten Fragebogens der Vorzug
gegeben,

Erstens erlaubt das qualitative Interview, die Themenbereiche der Unter-
suchung bezogen aul den jeweiligen Gesprichspartner iiber das bei einer
standardisierten schriftlichen Befragung mogliche MaB hinaus zu vertiefen.
Zweitens hat sich gezeigt, daB die ausschliefliche Anwendung standardisier-
ter Fragen- und Antwortschemata insbesondere dann unangemessen ist,
wenn die zu erhebenden Tatbestinde "durch Ambivalenz oder innere Wider-
spriichlichkeit gekennzeichnet sind", da mit den geliufigen Antwortkatego-
rien - zB. "stimme zu", "unentschieden" und "neutral’ - diberhaupt keine
inhaltlichen Ausprigungen sozialer Orientierungen erfat werden konnen.

Zur definitorischen Abgrenzung von Hochschulsozialisations- und Studentenforschung vgl.
Huber, L; Vogel, U.: Studentenforschung und Hlochschulsozialisation. [n: Goldschmidt, D
Teichler, U.; Webler, W.-D. (Hrsg.y: Forschungsgegenstand Hochschule, Uberblick und
Trendbericht, Frank{ury/Main und New York 1984, S, 108 f.

' Huber; Vogel, .4.0., S. 109,
*  Huber; Vogel, a.a.0., S. 108,

Vil Berger, FL.: Untersuchungsmethode und soziale Wirklichkeit, Frankfurt am Main, erw.
Aufl. 1980, S, 95 f,



Da Werte in der Realitdl kaum in "reiner” Form vorkommen, sondern in der
Regel Werte-"Gemengelagen" vorzufinden sind, mull methodisch so vorge-
gangen werden, dal die zu erwartenden Widerspriiche im Wertehaushalt der
befragten Studierenden nicht wie bei der Auswertung standardisierter Erhe-
bungsbogen statistisch "ausgemittelt” werden, sondern als Informationen er-
halten bleiben, die im Zusammenhang mit der jeweiligen individuellen Stu-
dienstrategic interpretiert werden konnen, Diese Voraussetzung wird durch
das qualitative Interview erfillt, denn es ermdéglicht im Gegensatz zu standar-
disierten Erhcbungsmethoden, "widerspriichliche Einstellungen, Interpreta-
tionsprobleme oder sich im Laufe der Zeit strukturierende Deutungen"
auszudriicken.

Drittens haben dic Interviewpartner im qualitativen Interview im Gegensatz
zum standardisierten Fragebogen mit jeweils begrenzter Zahl von Antwort-
moglichkeiten die Chance, die Einzelaspekie des Untersuchungsgegenstandes
aus ihrer Sicht und in ihren Worien darzustellen, zu kommentieren und zu
bewerten, auf Entwicklungen einzugehen und Schwierigkeiten darzustelien.
Der "komplexe und prozessuale Kontext-Charakter" des Forschungsgegen-
standes’ bleibt somit erhalten, was gerade bei der vortiegenden Themenstel-
lung unerliafilich ist.

Die Themenstellung der Untersuchung erfordert eine Interview-Methode, die
sicherstellt, daB die relevanten Problembereiche - z.B. Entscheidungsprozel
bei der Studienfachwahl, soziale Kontakte in und aufierhalb der Universitit,
Wahl der Lehrveranstaltungen, Arbeitsverhalten im Studium - zur Sprache
kommen, ohne daff die Interviews so vorstrukturiert werden, daf der
Interviewpartner durch Themenvorgaben und vorgegebene Themenfolge in
eine prifungsdhnliche Abfragesituation gedringt wird und seine Sicht der
Problembereiche nicht geniigend einbringen kann.

In Anlehnung an das Konzept des problemzentrierten Interviews® wurden
dic Interviews um ein Geriist von Problembereichen herum organisiert, zu
dem sich die Interviewpartner aus ihrer Sicht duBerten, so daB ihre Hand-
lungs- und Bewertungsmuster deutlich werden konnten. Nachfragen des
Interviewers waren problembezogen und nahmen Bezug auf die Stellungnah-
men der Interviewpartner und nicht auf einen erschopfenden Katalog vor-
formulierter Fragen, Damit hatten die Interviewpartner dic Moglichkeit, den

Witzel, A.: Verfahren der qualitativen Sozialforschung. Uberblick und Abternativen, Frank-
furt/New York 1982, §, 10,

z chd.
T Vgl Witzel, a.a.0., insh. S. 66 ff.
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Gesprichsverlauf, vor allem die Abfolge der Problembereiche und die Aus-
fihrlichkeit, mit der jeder Bereich zur Sprache kam, weitgehend selbst zu
bestimmen.

Ziel dieser Methode ist es, die Moglichkeiten der Befragten, sich zu ibrer
Situation zu duflern, 50 zu optimieren, da# sic ihre Problemsicht zur Geltung
bringen konnen. Dadurch soll erreicht werden, daf die Interviewpartner ihre
Problemsicht selbst darstellen, d.h. der Interviewer "fragt sie nicht aus ihnen
heraus”, um der Gefahr zu entgehen, daB die Stellungnahmen des Interview-
partners durch die Sicht des Interviewers und dessen Vorverstindais préifor-
miert werden.

Insgesamt wurden 23 Interviews mit Studierenden der Universitit Miinchen
und der Technischen Universitiit Miinchen im Haupistudium der Ficher
Germanistik, Physik und Betriebswirtschaftsiehre gefithrt. Die Interviews
dauverten in der Regel zwischen eineinhalb und zweicinhalb Stunden und
wurden in der Wohnung der Interview-Partner zwischen Mirz 1985 und
Februar 1986 gefiihrt. Sie wurden auf Tontriger aufgezeichnet und spéter
transskribiert.

Die Interviewpartner beantworteten rd. eine Woche vor dem Interview einen
Kurzfrageboges, in dem Wertvorstettungen und ihre Ausprigungen ermittelt
wurden. Diese Daten dienten der systematischen Erginzung der von den
Interviewpartnern in den Interviews gemachten Aussagen zu Wertvorsteliun-
gen. Dabei wurde nicht der Vorgehensweise Ingleharts gefolgt, die Antwort-
vorgaben von den Befragien nach dem Grad der Zustimmung in cine Rang-
reihe bringen zu lassen, da dies zur Folge hat, daB "Gemengelagen" von
Werten nicht oder nur unzureichend festgestellt werden konnen, Aus diesem
Grund wire dicse Vorgehensweise fiir die hier bearbeitete Themenstellung
zu wenig differenziert gewesen. Daher wurden die Interviewpartner gebeten,
im Kurzfragebogen jede Antwortvorgabe mittels einer sicbenstufigen Skala
zu bewerten.!

Abschliefiend sei die Frage der Repriisentativitiit der Ergebnisse angespro-
chen, mit der qualitative Sozialforschung regelméfig konfrontiert wird. Stati-
stische Représentativitiit - Aussagen iiber Hiufigkeitsverteilung, die nicht nur
fir die Befragten, sondern auch fiir die Grundgesamtheit gelten - ist mit
dieser Untersuchung nicht beabsichtigt, da sie fiir das in den vorhergehenden
Abschnitten entwickelte Untersuchungsziel nicht notwendig ist. In dieser
Untersuchung sollen "subjektive” und "objektive” Variablen und ihr Zusam-
menspiel identifiziert und das Spektrum, nicht aber die Haufigkeit ihrer

! 1 iiberhaupt nicht wichtig ... 7 sehr wichtig.
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Verarbeitung durch die Studierenden, analysiert werden.! Dariiber hinaus
gilt, wenn e¢s um das Auflinden und die Analyse von Zusammenhéngen
zwischen mehreren Variablen und deren Auswirkungen geht, die Einsicht:
"Am Detail geht oftmals ein Entscheidendes iber das Allgemeine auf, das
der bloficn Verallgemeinerung entschlipfi™?

Die hier vorgelegte Untersuchung kann allerdings den Anspruch erheben,
"lypische" Zusammenhdnge zwischen bestimmten Variablen - Werte, allge-
meine Studien- und Lebensbedingungen von  Studierenden - und Studien-
strategien aufzudecken. Erstens weisen die Studierenden, mit denen dic
Interviews geftihrt wurden, far das Untersuchungsziel wichtige gemeinsame
Merkmale im Hinblick auf Studienort (Miinchen), Studienfach ("Massen-
fach") und Studienfortschritt (Hauptstudium) auf, so daf} sie nicht als Min-
derheitengruppe mit besonderen Merkmalen aus dem Rahmen fallen.’ Zwei-
tens wird die Interpretation des Studienverhaltens der Probanden eingebun-
den in die Diskussion der Situation des jeweiligen Faches (z.B. Selbstver-
stdndnis der Fachvertreter, vorherrschende Lehr- und Lernformen und Pra-
xisbezug des Studiums).

Die Auswertung der Interviews und die Erstellung des Abschlufiberichts
mubBte aus Grinden, die vom Projektbearbeiter nicht zu verantworten sind,
mehrfach zuriickgestellt werden. Daraus resultieren Probleme, aber auch
Chancen.

Das Hauptproblem besteht im Verlust des Aktualititsbezugs der Interviews.
Die Studienbedingungen an den Universitéiten haben sich seit 1986 weiter
verschiechtert, und die Aktionsformen, zumindest eines Teiles der Studieren-
den, haben sich, wenigstens fiir kurze Zeit, cbenfalls verdndert; Jedenfalls

In diesem Zusammenhang kann auf eine von der DFG geftrderte Untersuchung "Berufs-
veriauf von Ingenicuren verwiesen werden, die sich aufl die Berufsverliufe von drei Inge-
nicuren konzentriert und in dex ausgefithrt wird, cine Stichprobe konne "aul Reprisen-
tativitdt verzichten, wenn cs daram geht, Kovariationen zweier oder mehrerer Variablen”
zu liberpriifen (Hermanns, H.; Tkecz, Chr,; Winkier, H.: Berufsverlauf von Ingenieuren,
Frankfurt/New York 1984, 8. 150), Vgl. auch dic Aussage von Huber; Vogel, a.a.0., 8. 130,
zum Stand der Studentenforschung: Bs sei zu erpraben, "ob nicht kleinere Intensiv-Studien
mit quatitativen Methoden und dem Zicl typischer Befunde (Herv, G, Sch.) gegenwiirtig
und mittelfristig - neben den groen Erhebungen fiir die Planung oder im Sinne der Betrof-
fenen - einen wichtigen Beitrag zur Brforsehung der Lage der Studenten leisten kénnen."

Adorno,Th. W.: Einleitung, In: Dahrendort, R.; Pilot, H.; Albert, W.; Habermas, I.; Pop-
per, K. W. (Hrsg.): Der Positivismusstreit in der deutschen Soziologie, Neuwied/Berlin
1969, 8. 51.

Zaur Auswahl der hier analysierien Interviews vgl. oben 5.2 1.
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wurde ein Studentenstreik, wie der im Wintersemester 1988/89, damals kaum
fitr moglich gehalten, und auch in den Interviews gibt ¢s keine Hinweise auf
Streiks oder andere studentische Aktionsformen.

Die Chancen bestehen vor allem in der Moglichkeit, die Frage nach den
Griinden und den Rahmenbedingungen studentischer Aktionsschiibe einer-
seits und hochschulpolitischer Apathie andererseits in die Untersuchung mit
cinzubezichen. Dem sind allerdings Grenzen gesetzt, da die Interviews da-
mals nicht mit dem Ziel gefithrt worden sind, individuelle Aktionspotentiale
zu ermitteln, wenn auch Fragen nach hochschulpolitischem Engagement und
Interesse zur Kenndlichmachung der Rahmenbedingungen, unter denen das
Fachstudium absolviert wird, gestellt wurden.

E Empirischer Teil: Studierende im Studinm

1 Studierende der Betriebswirtschafislehre
1.1 Studienverhalten und Studienprobleme

In diesem Abschnitt gehe ich vom Studienverhalten eines Studenten im
zehnten Semester (Interview 1) und einer Studentin im neunten Semester
(Interview 2) Betriebswirtschaftsichre an der Universitdt Minchen aus.

Der Student hat bereits ein dreijahriges Studium der Volkswirtschaftslehre
im Ausland mit dem "Bachelor" abgeschlossen. Davon wurden ihm an der
Universitdt Miinchen einzelne Studienleistungen anerkannt, so daB er sein
Studium im 3. Fachsemester beginnen konnte. Nach Ablepung der Zwischen-
priifung hat er zwei Scmester in Italien studiert.

Die Studentin hat vor Studienbeginn zunichst cin halbes Jahr in England
gearbeitet, um ihre Englischkenninisse zu verbessern und um "auch mal von
zu Hause wegzukommen",

Beide Studierenden haben wihrend der vorangegangenen Semester im
Durchschnitt pro Semester zwischen 15 und 20 Semesterwochenstunden
belegt. Der Zejtaufwand (iir dic Vor- und Nachbereitung der Lehrveran-
staltungen betrdgt beim Studenten durchschnittlich 15 Stunden pro Woche,
wihrend er bei der Studentin nach ihren eigenen Aussagen “sehr gering" ist -
sic kann dariiber aber keine genauen Angaben machen.

Das Studienverhalten des Stodenten (Interview 1) ist geprigt von seiner
Abneigung gegen alles Theoretische, von seiner Orientierung an vermuteten
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Berufschancen, von sehr diffusen Berufsvorsiellungen und von der Ricksicht-
nahme auf bestimmte Prifungsmodalitdten, andererseits aber auch von der
Uberzeugung, daB das Studium SpaB machen solle. Bei der Wahl der
Schwerpunkte hat er schon "so eine Art Werturteil fiber die Theorien gebil-
det, indem ich mir einigermalfen praktische Ficher ausgesucht habe.” Er ist
nimlich der Meinung, oft wiirden Theorien aufgestellt, die fir dic Praxis
unbrauchbar, "verbraucherfeindlich" seien, so dafl es fiir ihn mibBig sei, sich
Gberbaupt - und schon gar nicht ausfiihrlich - damit zu beschélligen.

Diese Auffassung ist darauf zurickzufiihren, dafl bei der Wahl der Studien-
schwerpunkte die Berufschancen und die Berufsoricnticrung die zentrale
Rolle spielen. Beispiclsweise hal der Student den Schwerpunkt Versiche-
rungswirtschaft wegen der guten Arbeitsmarkichancen in diesem Bereich als
“Sicherheitsgtirtel" pewihlit, falls es mit der von ihm zwar nicht intensiv
angestrebten, aber doch nicht ausgeschlossenen Promotion nicht klappen
sollte. Fiir den anderen Schwerpunkt, Offentliche Wirtschaft, hat er sich
enischieden, weil er sich vorstellen kann, in diesem Bereich nach einer mog-
lichen Promotion als Dozent titig zu werden, andererseits um sich eine
gewisse Vorbereitung auf eine mogliche berufliche Tétigkeit in der Politik
zu verschaffen. Er hat also grofie und viclseitige berufliche Pline, Giber deren
Realtitdtsgehalt er sich alierdings licber ausschweigl. Er betont jedoch, er
hitte diese Schwerpunkie nicht gewihlt, wenn sie ihm keinen Spali machen
wiirden.

Bei der Wahi der Lehrveranstaltungen steht ebenfalls die Berufsorientierung
im Vordergrund. Gleichzeitig ist diec Wahl der Lehrveranstaltungen - jeden-
falls seit dem vergangenen Semester - von der Priffungsorientierung gepragt:
Die Wahl der Lehrveranstaltungen ist, so betont der Student, "strategisch”
begriindet, und zwar, je nachdem, bei welchem Professor er spiter in den
einzelnen Fichern die Priifung ablegen will.

Die Mischung von Berufsorientierung und "Spafl am Studium" bei der Ent-
scheidung iber Schwerpunkite und Lehrveranstaltungen sowie beim Studien-
verhalten hat sich relativ frith im Studium ergeben. Zu Studienbeginn hatte
sich dieser Student vorgenommen, solche fachlichen Schwerpunkte zu bilden,
dic moglicherweise spéter zu finanzicll ukrativen beruflichen Positionen
fiihren. Das Studium im Bereich Steuerrecht, auf das er sich spezialisieren
wollte, hat ihm jedoch itberhaupt keinen Spall gemacht, da er festgestellt hat,
“daf§ gewissermalien dic sprachlichen Elemente, die mir gefallen an einem
Beruf, und auch die Spontan-Sachen, das Kreative, unter den Tisch fallen.”
Er behauptet, sich deshalb entschlossen zu haben, das zu studieren, was ihm
"wirklich SpafB" macht, "und ich hab’s nicht bereut, mir macht das Studium
Spal, ich gehe gern zur Universitit,"
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Dies darf aber nicht darfiber hinwegtéuschen, daf der Student die Entschei-
dungen iber Einzelheiten des Studienverhaltens eindeutig an einer spéteren,
moglichst erfolgreichen Berufstétigkeit orientiert. So begritndet er seine
Promotionsabsichten nicht mit dem Interesse an bestimmten Fachinhalten,
sondern mit der Uberzeugung, daB der Doktortitel "mir doch ein wenig
Prestige geben wiirde". Auch die Tatsache, daf fiir ihn eine gute AbschliuB-
note nicht so wichtig ist, resultiert aus seiner Beurteilung der Berufschancen:
Er glaubt ndmlich, eine gute Abschiufinote sei zwar cine gute Empfehiung,
im Grunde seien aber das perstnliche Auftreten und "Nebenkenntnisse” viel
wichtiger, und diese Voraussctzungen wird er spiter natiirlich erfiillen -
darin ist er sich ganz sicher. Dazu zihlen nicht nur bestimmite Studien-
schwerpunkte, sondern Fahigkeiten, die man im weiteren Sinne als multi-
funktionale Fihigkeiten bezeichnen kann, Der Student ist ndmlich der Mei-
nung, dab bereits bei der Leistungsbeurteilung in der Universitdt bestimmte,
von den Fachinhalten unabhingige, Fihigkeiten eine Rolle spielen. Um
sicherzustelien, dafl scine puten fachlichen Leistungen und Klausuren tat-
sdchlich auch als soiche beurteilt und gewirdigt werden, hat er sich ent-
schlossen zu lernen, "gute Aufséitze zu schreiben” und seinen Stil und seine
Handschrift zu verbessern. AuBerdem bemiiht er sich, die Fachliteratur "noch
effizienter aufzuarbeiten”, weshalb er seit knapp zwei Monaten Stenographie
lernt.

Angesichts dieser Aktivitdten ist es nicht erstagnlich, dafl der Student sich
sclbst als ehrgeizig im Studium bezeichnet, zumal er festgestellt hat, daf} die
Beurteilung der Leistungen an der Universitét von viclen "Unwigbarkeiten”
und "subjektiven Elementen” abhingig ist, die man durch zusétzliche An-
strengungen, wie ¢r sie unternimmt, zu seinen Gunsten beeinflussen kann.

Infolgedessen spielt, wie zu erwarten, die Gruppenarbeit fir ihn auch nur
eine untergeordnete Rotle. Er ist der Auffassung, dad sie fir ihn in der
Regel Zeitverlust wire, s sei denn, er finde jemanden mit denselben Stu-
dienauffassungen und demselben Lerntempo. Da er dabei jedoch keine guten
Erfahrungen gemacht hat, arbeitet er seit cinigen Semestern lieber allein -
und zwar nach seiner Meinung mit Erfolg: Mit seinen Studienleistungen ist
er jedenfalls im groBen und ganzen zufrieden, sic lagen immer zwischen gut
und befriedigend.

Bei der Studentin (Interview 2) liegt dagegen sowohl der Auswahl der Inter-
essenschwerpunkte als auch der Auswahl der Lehrveranstaltungen ein -
allerdings nicht sehr stark ausgeprigtes - Interesse am Studienfach zugrunde.
Berufliche Vorstellungen spielen dagegen keine Rolle. IThr Hauptfach - Ban-
ken - hat si¢ zunfichst mehr oder weniger aus Neugierde gewihlt, ohne sich
viel darunter vorsteflen zu konnen. Im Laufe des Studiums hat sie jedoch In-
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teresse fiir diesen Bereich entwickelt. Insgesamt herrscht bei ihr eine ziem-
lich lockere, wenig engagierte Haltung pegeniiber dem Studienfach vor - das
Studium wird zwar ernst genommen, aber nach dem "Minimalprinzip”, wie
sie es seiber nennt, absolviert.

Das relativ schwach ausgepriigte Fachinteresse gibt ihr die Méglichkeit zu
groBer Flexibilitdt im Studium, so daB} es ihr immer moglich ist, ihren Stu-
dieninteressen nachzugehen und trotzdem den Vorschriften der Priifungsord-
nung Geniige zu tun. Dabei spielen strategische Uberlegungen - "bei wem
mache ich in welchem Fach meine Priifung?” - iiberhaupt keine Rolle. Aus-
wahlgesichispunkt und gleichzeitig Kriterium fiir die Intensitdt und die Zeit-
punkte des Lernens im Studium ist es, den groBtmoglichen Erfolg mit dem
geringstmdglichen Aufwand zu erzielen. Beispielsweise "spart” sie sich be-
stimmte Lernstoffe "auf’, um sie erst unmittelbar vor den Klausuren zu
lernen.

Diese Haltung ist zugleich typisch fiir ihr gesamtes Studienverhalten. Sie
betont, dal} sic meistens "unter Druck” arbeitet, weil sie festgestellt hat, dafl
sic dann am schaellsten arbeitet. Was die Studienintensitit anbelangt, ist der
Studienverlauf eine stindige Wellenbewegung von "Faulheit” und "intensivem
Studieren" vor den Klausuren.

Diese Haltung ist fiir das gesamte Hauptstudivm der Studentin charakteri-
stisch. Auf die Frage nach dem Zeitaufwand fiir die Vor- und Nachbereitung
der Lehrveranstaltungen im Hauptstudium antwortet sie ganz offen: "War ich
faul. Da war ich echt faul, muf ich sagen. Da habd’ ich wirklich fast nichts
gemacht.” Was die intensiven Studienphasen anbelangt, betont sie, das Studi-
um sef ja nicht yninteressant und wenn sie motiviert sei, kénne sie eigentlich
ziemlich schnell so gut wie alles lernen:

"Nur, dann wart’ ich halt meistens, bis sich ‘ne grofie Masse angesammelt hat
vor der Klausur und lern’ das dann, was weif3 ich, iiber Nachi, dafy es halt fir
die Klausur reicht, Minimalprinzip."

Um zum Lernen motiviert zu werden, braucht die Studentin nach eigener
Aussage Ansprechpartner, "irgendeine Gruppe" oder - wie in der Schule -
‘wenn da so ein Lehrer wiire, der sich filr jemanden interessiert, das wiirde
mir mehr Spall machen”. Die Voraussetzungen fiir diese Art der persénli-
chen Ansprache sind in der Massenuniversitdt mit den "Grof-Gruppenver-
anstattungen” natiirlich denkbar ungiinstig. Aber auch in informellen studen-
tischen Arbeitsgruppen hat die Studentin sehr selten mitgearbeitet, ohne daf
sie dics letztlich erliren kann. Es scheint daran zu liegen, daf} sie tatsdchlich
am eclfektivsten unter grofem Zeitdruck arbeitet, was “navirlich eine
schlechte Grundlage fGr Gruppenarbeit ist." Aufierdem geht die Arbeit in
studentischen Arbeitsgemeinschaften fiir sie zu fangsam voran, so daf} sie in
immer grofere Zeitndte geraten wiirde - angesichts der Tatsache, daB sie
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immer erst kurz vor den Priifungen mit dem Lernen beginnt, eine verstindli-
che Einschidtzung,

Die relativ geringe Arbeitsintensitit, die die Studentin an den Tag legt, fihrt
verstindlicherweise dazu, dal} sie sich in den Gruppenveranstaltungen nur
wenig an den Diskussionen beteiligt. Sie begriindet dies allerdings damit, daf
sie immer nur dann etwas sagt, wenn es ihr "sinnvoll" erscheint und wenn sic
sich gegen diejenigen abgrenzen will, die sich immer nur beteiligen, um sich
zu profilieren.

Es tiberrascht nicht, daB die Studentin, insgesamt gesehen, nicht sehr zufrie-
den mit ihren Studicnleistungen ist:

"Also, ich hdtte es cinerseits von meinen Fdhigkeiten schon besser machen
konnen, andererseits aber wieder nicht, weil der Druck nicht grofi genug war
dafir.”

Positiv bewertet sie die Tatsache, dah sic das Studium sehr schnell "durch-
gezogen” hat, und charakterisiert dies mit dem bereits bekannten Prinzip:
"Minimaler Aufwand, maximaler Output".

Das Studienverhalten und die Kommentare der Studentin vermitteln den
Eindruck, daf} sie nicht mit grofler Begeisterung bei der Sache ist und ihr
Studium auf der Basis eines maBigen fachlichen Interesses mehr oder weni-
ger als Pflichtitbung absolviert. Dies kénnte sich aus ihrer Sicht erst dann
dndern, wenn sie durch Lehrpersonen oder Mitstudierende zu einem anderen
Studicnverhalten motiviert wiirde und wenn intensivere Kontakte zu Lehr-
personen und Kommilitonen und Kommilitoninnen méglich wiiren.

Die Frage der Studiendauer hatte zundchst fir sic ebenso wenig wie fiir den
Studenten aus Interview 1 eine Rolle gespielt. Sie wollte ihr Studium ur-
spriinglich nicht besonders schnell abschlicBen, ohne daB sie genau angeben
kann, wieviele Semester sie sich insgesamt vorgestelll hatte, Zum Befra-
gungszeitpunkt aber fihlt sie sich verpflichtet, das Studium nun mdéglichst
bald zu beenden, damit ihre Eltern nicht in finanzielle Schwierigkeiten gera-
ten, wenn ihr jingerer Bruder demnéchst mit dem Studium beginnt.

Neben dem schwach ausgeprigten Fachinteresse wird im Laufe des Inter-
views eine nicht explizit gedufierte Berufsorientierung des Studiums offenbar.
In der ersten Studienphase hat diese Studentin erhebliches Interesse "an der
Praxis” gehabt. Sie hat auch versucht, "fiir die Praxis" zu studieren, hat aber
inzwischen erkannt, daB das, was in den Lehrveranstaltungen vermittelt wird,
"fast nicht anzuwenden ist. Also, ich hab mich damit abgefunden, wenn ich in
den Betrieb gehe, dafi ich dann quasi noch 'mal ‘ne Lehre durchlaufen muf,



weil das in allen Fichern solche Uber-Theorien sind, die auf alles und nichis
passen.”

1.2 Einflufifaktoren fiir das Studienverhalten des Studenten
{Interview 1)

1.2.1  Einstellungen zum Studium
1.2.1.1 Studienfachwahl und Studienmotivation

Fir den Studenten ist die Berufsorientierung studienbestimmend - Studium
als Berufsausbildung -, ohne daB er allerdings klare Berufsvorstellungen hat.
Selbst die Aktivititen aufierhalb des Studiums, zu deren Begriindung er
selber die persdnlichkeitsbildende Funktion anfiihrt, werden in den meisten
Fillen gezielt im Hinblick auf eine spitere Berufstitigkeit unternommen.
Dies gilt natiirlich am stirksten fiir die Erwerbstétigkeit neben dem Studium,
es gilt aber ebenso, und fast penau so stark ausgepriigt, fiir die Hobbies des
Studenten.

Die Berufsorjenticrung hat sich nicht erst wahrend des Studiums entwickelt,
sondern war bereits bei Studienbeginn vorhanden. Der Student hat Kindheit
und frithe Jugend im Ausland verbracht. Dabei hat es Zeiten gegeben, in
dencn es scinen Eltern finanziell schlecht ging. Die Erfahrung finanzicller
Probleme hat offensichtlich dazu beigetragen, daf er einen Beruf anstrebt,
"wo ich einen festen Riickhalt hab’, wo ich ¢ine Zukunft sehe, und da sah ich
eben in Volkswirtschaft eine Zukunft". Da das Volkswirtschaftsstudium, das
er im Ausland absolviert hat, nach seinen Angaben in der Bundesrepublik
nicht anerkannt wurde, hat er sich fiir ¢in zweites Studium im Fach Betricbs-
wirtschafislehre entschieden. Fiir die Wah! dieses Faches war entscheidend,
daB er die Berufsmoglichkeiten {iir Absolventen der Betriebswirtschaftslehre
gunstiger einschétzte und noch einschitzt als fiir Absolventen der Volkswirt-
schaftslehre und mit einem solchen AbschiuB grofere finanzielle Sicherheit
crwarten kann.

Unterstrichen wird dic Bedeutung der berufsorientierten Studienfachwahl
durch die Tatsache, daf er die Entscheidung fiir die Betriebswirtschaftslehre
getroffen hat, obwohl ihn von den Inhalten her die Volkswirtschaft cher
interessiert hdtte. Es macht ihm nimlich nicht so furchibar viel Spal, "in
Kleinigkeiten ‘rumzuwiihlen’, es sci denn, die Inhalte werden "praktisch
unterrichtet", was er denn auch vom Betriebswirtschaftsstudium erwartet hat,
Ein weiteres Indiz fir die Bedeutung der Berufs- und Sicherheitsorientierung
ist die Tatsache, dafl auch der EntscheidungsprozeB bei der Studienfachwahl
nicht von inhaldichen Fachinteressen geprigt war. Der Student war in der
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Schule sowohl in Mathematik als auch in den Sprachen sehr gut, wollte aber
keinesfalls Lehrer werden - v.a. mit der Begriindung, er sei sich zu schade
gewesen, "sich nervlich wegen ein oder zwei Schilern aufzureiben”. Aufer-
dem hat er das Berufszict des Ubersetzers, das ihn eine Zeitlang interessiert
hat, nicht weiterverfolgt, weil dieser Beruf bereits zu sehr iiberlaufen war.
Andere Studienficher hat er nicht in Betracht gezogen, Das Studium der
Betriebswirtschafislehre wird also nicht durch das Interesse an den Fach-
inhalten, sondern durch das Desinteresse an den Inhalten anderer Studien-
ginge oder Berufe begriindet,

Insofern enthélt der Komplex der Studienmotive auch ein Element der Ver-
legenheitsldsung, das aber nicht wie bei der Studentin (Interview 2) im Mit-
telpunkt steht. Fiir scine Entscheidung zugunsten der Betriebswirtschafts-
lehre war mafigeblich, daB dieses Studium seiner Meinung nach auf die
Praxis hin angelegt ist, und daf} er nach AbschluB dieses Studiums bessere
Berufschancen und cin sichereres Einkommen als nach einem Volkswirt-
schaftsstudium erwartet hat: Er betont, daB gerade nach Abschluf eines
Volkswirtschaftsstudiums ein Betriebswirtschafisstudium "dann doch was
Sichereres” ist.

Nicht nur bei der Studienfachwahi, sondern selbst bei der Studienortwahl
und bei den Erwartungen an Universitidt und Studium kommt die bereits vor
Studienbeginn vorhandene Berufsorienticrung des Studenten zum Tragen.
Bei der Wahl der Universitdt stand fiir thn im Vordergrund, daff die Univer-
sitdt Miinchen insbesondere im Ausland bekannter ist und cinen besseren
Ruf hat als beispielsweise die in der Nihe seines Heimatortes gelegene Uni-
versitidt Konstanz: "Konstanz, das Klingt, das kann irgendwo sein, meinetwe-
gen Konstanza noch in Bulgarien (sic).” Dieser Gesichtspunkt ist fiir den
Studenten im Hinblick auf eine eventuelle "Berufstitigkeit im Ausland" - die
cr neber den oben bereits genannten anderen Formen beruflicher T4tigkeit
auch noch in Betracht zieht - von grofier Bedeutung.

Bei den Erwartungen an die Universitidt und das Studium spielten im Rah-
men der Berufsorienticrung zwei Aspekte eine Rolle, von denen der Student
meint, dab sie im Hinblick auf eine Tétigkeit in der Privatwirtschaft wichtig
und an einer grofien Universitiit wic der Universitit Miinchen erfillt sind:
Zum einen cin hohes Niveau der Lehrveranstaltungen, und zum anderen
erwartete er, daly die Professoren "in ihrer Personlichkeit gereift” sind und
ein "groBes SelbstbewuBtsein” haben. Auch dies hoffte er an einer etablierten
Universitdt eher als an einer "unbekannten” vorzufinden.

Neben den berufsorientierten Aspekten waren allerdings auch Aspekte der
Persénlichkeitsbildung bedeutsam. Fiir diesen Bereich hat er seines Erach-
tens jedoch bereits widhrend seines Studiums im Ausland und aufierdem nach
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seiner Riickkehr nach Deutschiand genug getan - hier nennt er insbesondere
die Fremdsprachen, in denen er sich durch ¢inen Studienaufenthalt in Ttalien
und durch wiederholte Reisen nach Frankreich und Spanien weitergebildet
hat. Aber auch beziiglich der Sprachen erwihnt er, er gehe davon aus, daB
ihm Fremdsprachenkenninisse beim Ubergang in cinen Beruf und spiter im
Beruf von Nutzen sein kdnnen.

Insgesamt gesehen liberwiegen also bei Studienbeginn die berufsorientierten
Aspekte. Hierfir spielen im wesentlichen zwei Einfluffaktoren eine Rolle:
Die Herkunft aus einem Elternhaus, in dem es héufig finanzielle Schwierig-
keiten gab, und die Tatsache, daB er wihrend der Schulzeit bei sich keine
ausgeprigten fachlichen Interessen oder Begabungen feststellen konnte. Er
hat sich fiir Mathematik und fiir Sprachen interessiert, konnte bzw. wollte
sich aber nicht fiir den ¢inen oder anderen Bereich entscheiden. AuBerdem
wollte er - wie gesagt - nicht Lehrer werden, was bei heiden Fichern eine
mogliche berufliche Alternative gewesen wiire.

Durch die Berufsorientierung im Sinne von "Studium als Berufsausbildung"
werden auch die Beurteilung der Lehrveranstaltungen und die Kritik an der
Universitdt und am Stadiuvm bestimmt.

Der Student kritisiert mehrfach, daff die Lehrinhalte zu wenig auf die be-
rufliche Praxis vorbereiten, daB zu wenige praktische Fille durch zu viel
“theoretischen Aufbau" verwissert werden und dafl das vermittelte Wissen
"verbraucherfeindlich” ist. Im dbrigen sind dic Professoren seines Erachtens
nach schlechte Lehrer und - da ist er sich ganz sicher - leisten obendrein in
der Regel wissenschaftlich zu wenig. Er bringt dies zwar nicht dirckt in
verwertungsorientierten Zusammenhang, mifit das Verhalten der Professoren
aber an den Verhilmissen in der Wirtschaft, wo es den "leistungsfeindiichen
Beamtenstatus" nicht gebe und wo die Leistungskontrolle groBer sei. Ande-
rerseits ist er ehrlicherweise iiber das nicht sehr hohe Niveau mancher Lehr-
veranstaltungen gar nicht so bose, weil es ihm - verbunden mit der refativ
geringen Regelungsdichte in der Studien- und Priifungsordnung - die Mog-
lichkeit gibt, dic meisten Lehrveranstaliungen sclber auszuwihien, meistens
im Hinblick auf spétere berufliche Titigkeiten, aber auch aus fachlichem
Interesse.

Selbst das Desinteresse und die Trigkeit, die er bei der Mehrzahl seiner
Kommilitoninnen und Kommilitonen festgestellt hat, beurteilt er im Hin-
blick auf die Anforderungen eines spéiteren Berufs: Diese Verhaltensweisen
seien vor allem deshalb negativ zu werten, weil man in der Wirtschaft schon
beim Vorstellungsgesprich nur geringe Chancen habe, wenn man sich nicht
artikulieren kénne und nicht selbstbewuBt auftrete. Der Student iRt sich
durch das Verhalten seiner Mitstudicrenden aber nicht entmutigen, Eher
scheint ¢s so zu sein, daB er dadurch sogar angestachelt wird, sich in den
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Lehrveranstaltungen aktiv zu beteiligen, und zwar weniger aus fachlichem
Interesse, sondern um auf sich aufmerksam zu machen.

Gemessen an der Bedeutung der Berufsorientierung fir das Studienverhalten
sind die Aussagen dieses Studenten zu seinen Berufsvorstellungen und erwar-
teten Berufsperspektiven duberst vage und konkrete Angaben sehr sparlich.
Die Palette der Berufsvorsteftungen ist, wie schon angedeutet, zwar sehr
breit - moglicherweise Promotion und dann Dozententiitigkeit an der Uni-
versitdt; Versicherungswirtschaft; Politik; diplomatischer Dienst; Erwerbs-
tatigkeit im Ausland. Der Hauptgesichtspunkt fir die Wahl der Spezialgebie-
te und der Lehrveranstaltungen sind jedoch nicht die Studieninhalte, sondern
die vermultete berufliche Verwertbarkeit und der finanzielle Aspekt: "Okay,
du studierst Betricbswirtschaft und da vor allem die Spezialisicrungen, dic
{inanziell lukrativ sind." Und auch hier gibt es als weiteren - allerdings cher
nebensdchlichen - Aspekt den Gesichtspunkt, dafl dem Studenten die Inhalte
und die erwartete Berufstétigkeit SpaBl machen miissen. Beispielsweise hat
ihm die Buchfihrung im Studium Spaf} gemacht, aber ihm haben die "Spon-
taneitdt und Kreativitdt" gefehlt, so daf er sich nicht vorstellen kann, sich in
dem entsprechenden Beruf wohizufiihlen. Folglich hat er diesen Bereich
auch nicht als Spezialgebiet gewshlt: "Ich hab mir gesagt, jetzt suchst du dir
Spezialisierungen aus, die dir wirklich Spa machen,"

Allerdings sind es die Erwartungen, die der Student an einen Beruf kniipft,
die den Schlitssel zum Verstindnis der Wertprioritdten des Studenten und
seines Studienverhaltens liefern. Vom Beruf erwartet er "festen Rickhalt”,
und zwar sowohl in finanzieller Hinsicht, als auch von den Berufsinhalien
her: Er will nicht nur gut verdienen, sondern der Beruf soll ihm auch Spaf
machen und ihm Zeit fidr seine Hobbies fassen. Sicherheit und Zufriedenheit
im Beruf sind fiir ihn die Voraussetzung fiir den Freiraum, den er fiir seine
persénliche Entwicklung bendtigl. Wie aus dem Kurzfragebogen hervorgeht,
ist fiir ihn das Wichtigste an einem Beruf, daf§ er persiénliche Autonomie
und Weiterentwicklung (6,7 bzw. 7,0)' gewihrleistet, wihrend Status und
Karriere sowie angenchmes Leben (5,7 bzw. 5,3) etwas weniger wichtig sind.
Sich fiir das Gemeinwohl einzusetzen, ist mit 4,7 noch erheblich schwicher
ausgeprégt. Die Tatsache, daf die Erwartungen an den Beruf nicht an be-
stimmten beruflichen Inhalien, sondern an iibergreifenden Aspekten fesige-
macht sind, ist darauf zuriickzufithren, daf} der Student sich noch nicht auf
einen bestimmten Beruf festgelegt hat, sondern eine Vielfalt an beruflichen
Tétigkeiten ins Auge fafit. Vom Studium crwartet er, dabh es ihn auf berufli-

: Siebenstulige Skala mit dem Wert 7 fiir héchste Wichtigkeit, Die Bewertung der einzelnen

Bereiche basier1 jeweils auf den Bewertungen mehrerer ltems.
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che Titigkeiten vorbereitel. Da er jedoch keine inhalilichen Vorstellungen
iber seinen zukiinftigen oder scinen angesirebten Beruf hat, er gleichzeitig
das Studium aber als Berufsvorbereitung betrachtet, konzentriert sich seine
Kritik am Studium auf den fehienden Anwendungsbezug der Studieninhalte
und des Hochschulunterrichts allgemein.

1.2.1.2 Studienschwierigkeiten und Kritik an Universitdt und Studium

Fiir seine Lebensplanung ist cs wichtig, dal das Studium ihn so vorbereitet,
daB er beruftich méglichst schnell die Sicherheit und den Riickhalt findet,
die er fir seine personiiche Weiterentwicklung und die Verwirklichung
seiner Autonomie bendtigt, zumal er das Betrichswirtschaftslchre-Studium
ausdriicklich aus dem Sicherheitsdenken heraus gewdh!t hat. Das Studium
erfiillt jedoch diese Aufgabe seines Erachtens nicht bzw. nur unzureichend,
weil es sich nicht an der Praxis orientiert. Seines Erachtens wird in den
Lehrveranstaltungen zu wenig darauf eingegangen, "wie es in der Praxis aus-
schaut”, so daB fir cine spitere Berufstétigkeit nur "vicleicht 40 9% brauch-
bar ist", Er geht sogar so weit zu sagen, dal} die wenigen praktischen Fille,
die in den Lehrveranstaliungen behandelt werden, durch "zu viel theoreti-
schen Aufbau verwissert” werden. Theorien sind fiir ihn nur akzeptabel,
wenn er erkennt, dall und wie sie in der Praxis unmittelbar anwendbar sind,
Daher haben entsprechende Freizeitaktivititen und Erwerbstiitigkeit neben
dem Studium die Funktion, den mangelnden Praxisbezug des Studivms zu
kompensieren. Anwendungsbezug und Verwertbarkeit fiir einen spéteren
Berufsind dabei von besonderer Bedeutung, Freizeitaktivitdten und Erwerbs-
tdtigkeit neben dem Studium erfillen fisr den Studenten also die Funktion
berufsvorbereitender studienbegleitender Praxisphasen.

AuBerdem kritisiert er das "teilweise nicht ausreichende Niveau" der Lehr-
veranslaltungen und das Lehrverhalten der Mchrzahl der Lehrpersonen. Er
ist der Meinung, daf} etwa die Hilfte der Dozenten "wissenschaftlich gar
nicht so titig sind in unserem Bereich". Dies ist fir ihn jedoch eher ein
untergeordneter Kritikpunkt - wichtiger ist ihm die Kritik an der Lehre. Es
werde zu viel Stoff vermittelt, die Dozenten stellten sich zu wenig auf das
Niveau der Studenten ein, und ihr Unterrichtsverhalten sei “einfach
schlecht”.

In diesem Zusammenhang betont er einen fir ihn wichtigen Aspekt: Die
Dozenten hiitten im Grundstudium, vor aller Dingen in den Vorlesungen,
dic Tendenz gehabt, Fragen abzublocken, wihrend sie im Hauptstudium
erwarteten und voraussetzten, daf die Studierenden in den Lehrveranstal-
tungen aktiv mitarbeiten und Fragen stellen. In den genannten Unzuldnglich-
keiten der Lehre sieht der Student auch die Ursache {ir die Passivitit der
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meisten Studierenden in den Ubungen und Seminaren. Daher machen ihm
die Lehrveranstaltungen wenig Spafl, zumal er von Kommilitonen sogar kriti-
siert werde, wenn er aktiv ist und Fragen sielle.

Bei der Gesamtbeweriung seines Studiums unterscheidet er zwischen seiner
allgemeinen Lebenssituation als Student, die er positiv bewertet, und den
Verhéltnissen an der Universitit, die er vor allem aufgrund der Erfahrungen
in den Lehrveranstaltungen cher negativ beurteilt. Aufgrund des teils "armse-
ligen Unterrichts" verliere man immer mehr die Lust, Lehrveranstaltungen
zu besuchen und versuche, sich das Wissen durch Bicher anzueignen. Dies
wiederum fithre zu ciner gewissen Verunsicherung, weil man dann nicht
wisse, ob man tatsédchlich das lerne, was der Dozent in seinen Lehrveran-
staltungen fir wichtig halte und was dann spéter in der Pritfung drankomme.

1.2.1.3 Stellenwert des Studiums

Die spezielle Ausprigung des berufsorientierten Studienverhaltens dieses
Studenten und die Aktivitdten neben dem Studium, die ihn fir die Erwerbs-
titigkeit "fit" machen sollen, sind bereits Indikatoren dafiir, daf} das Studium
fiir den Studenten nicht im Mittelpunkt steht. Wihrend der vergangenen
Semester war es tasdchlich nicht der Mittelpunkt gewesen, vielmehr waren
die Erwerbstdtigkeit neben dem Studium und die Verwirklichung auBeruni-
versitdrer Interessen fiir ihn zumindest glejchgewichtig gewesen. Diese Ein-
stellung ist einerseits Folge seiner Berufsorientierung, andererseits seiner
speziellen Lernmotivation: Zum Lernen wird er immer dann stark motiviert,
wenn er dadurch "eine Sache des téglichen Lebens besser verstehen kann" ,
d.h. wenn er "gewissermallen fiber das Leben lernen” und sich Wissen -
insbesondere aus Wirtschaft und Politik - aneignen kann, mit dem er sich
konkret Vorteile verschaffen kann und anderen tberlegen ist:

"Aber dann ist das fiir mich ein Kitzel, irgendwie das Wissen zu haben und dann
nachher langsam meinen eigenen Weg da so zu bauen in diesen See hinein. So
‘nen Kai bau ich mir hin und ich fithle mich dann nachher so wie, jo, so wie
Jesus, der auf dem See wandelr. Das, das gibt mir Freude.”

Fiir den Studenten sind Erfolg im Studium, der Erwerb von Wissen, durch
das er sich von seinen Kommilitoninnen und Kommilitonen abheben kann,
und dic Befriedigung des perstnlichen Ehrgeizes tiberhaupt nur durch die
von ihm selbst hergestellte Verbindung von Studium und Leben auBierhalb
der Universitdt moglich. Daher will er das Studium auch nicht moglichst
schnell abschliefen. Er hatte sich dies zwar zinichst vorgenommen, hat sich
dann aber im Laufe des Studiums - auch auf Grund der finanziellen Mag-
lichkeiten durch dic Erwerbstitigkeit neben dem Studium - dazu ent-
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schlossen, die Angebote an “Nebenaktivitdten" neben dem Studjum zu nut-
7en.

Zum Befragungszeitpunk! gibt der Student allerdings an, er mochte sich im
laufenden Semester nun doch intensiver auf den Abschiuf des Studiums kon-
zentrieren, da er befirchiet, das Studieren werde ihm keinen Spafl mehr
machen, wenn er den Abschluf3 noch weiter hinausschiebe. Deshalb will er
im laufenden Semester auch seine Titigkeit als Wohnheim-Tutor aufgeben.
Auflerdem ist er der Meinung, nun sei der Zeitpunkt gekommen, zu dem ihn
die Erwerbstitigkeit neben dem Studium inhaltlich nicht mehr befriedige.

1.2.2  Studienbedingungen und Studentsein

Seit der Student kein BAIOG mehr bekommt, finanziert er sein Studium
hauptsédchlich durch Erwerbstétigkeit neben dem Studium. Zum Zeitpunkt
der Befragung ist er 20 Stunden pro Woche erwerbstitig, und zwar haupt-
séchlich an der Volkshochschule - hier hilt er Kurse iiber Buchhaltung - und
als Nachhilfelehrer in fast allen seinen Abiturfichern. Diesen Tiatigkeiten
mifit er - wie nicht anders zu erwarten - im Hinblick auf einen spiiteren
Beruf grofie Bedeutung zu, da er im Rahmen seiner Vorbereitung auf den
Unterricht die vielen "Kleinigkeiten seines Faches” und die praxisrelevanten
Dinge lerne, die an der Universitédt vernachlissigt wiirden,

Die Erwerbstitigkeit ist fiir ihn auferdem bedeutsam, weil sie ihm die Un-
abhdngigkeit gegentiber seinen Eltern sichert, zumal diese immer hiufiger
fordern, er moge doch nun mit dem Studium fertig werden, da er schon viel
Zu lange studiere.

Seit seiner Riickkehr aus Italien wohnt der Student im Studentenwohnheim.
Er ist damit sehr zufrieden, vor allen Dingen wegen der vielen Vorteile und
Annehmlichkeiten und wegen der Moglichkeit, Leute kennenzulernen. Der
Student hat cinen relativ kleinen Freundes- und Bekanntenkreis - sechs bis
sicben Kommilitonen und Kommilitoninnen -, dariiber hinaus hat er mit
zehn bis fiinfzehn weiteren "GruB-Bekanntschaften”. Er hat zwar nicht das
Bediirfnis nach umfangreicheren sozialen Kontakten, kritisiert aber trotzdem,
daf} die Studicrenden generell an Kontakten wenig interessiert seien und sich
eher “egoistisch” und wenig kameradschafilich verhielten. Er fithrt dies auf
die Grofie der Universitdt zurick, die letztlich Anonymitit fordere und dazu
{ithre, daf unter Studenten generell die Universitédt nichi als Ort empfunden
wird, in dem man Kontakte kniipfen und pflegen kann,

Ahnlich verhilt es sich mit Kontakten zu Lehrpersonen. Von sich aus sucht
der Student diese Kontakte nicht, und er hat, von einer Ausnahme abgese-
hen, auch keine Kontakie auBerhalb der Lehrveranstaltungen. Es gibt al-
lerdings auch nur eine Lehrperson, die ihn besonders beeindruckt. Das Beur-
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teilungskriterium, das er dabei anlegt, ist der Nuizen fiir eine Berufstitigkeit
in der Wirtschaft: Der Professor, der sein Vorbild ist, hat vor allem "das
notige Selbstbewulbtsein”, das man nach Auffassung des Studenten unbedingt
haben mul}, um in der Wirtschaft bestchen zu kodnnen.

Waihrend das Freizeitverhalten - wie oben dargelegt - fiir den Studenten im
Hinblick auf mégliche berufliche Titigkeiten den gleichen Stellenwert wie
das Studium hat, spiclen politische Aktivitdten fiir den Studenten iberhaupt
keine Rolle. Er informiert sich zwar auch iiber tagespolitische Ereignisse, ist
aber zu politischem Engagement nicht bereit. Er begriindet dies damit, daf
cr sich sehr viel mehr dazu eigne, "soziale Verantwortung” zu {ibernchmen,
weshaib er auch die Tétigkeit als Wohnheim-Tutor ausiibe. Zugleich betrach-
tet er das Tutorenamt jedoch als Ubungsmoglichkeit fiir politische Titigkei-
ten - da er sich unter anderem ja auch vorstellen kann, spiéter in die Politik
zu pehen.

Ein Einflufl der Studienbedingungen und des Studentseins auf das Studien-
verhalten ist bei diesem Studenten nicht festzustellen. Im Gegenteil, er ver-
sucht recht erfolgreich, sein Studium im Hinblick auf das Ziel, eine mog-
lichst praxisnahe und berufsbezogene Ausbildung zu erhalten, durch Aktivi-
tdten auBerhalb der Hochschule anzureichern. Studium, Freizeit und Er-
werbstitigkeit ncben dem Studium sowie die Tutorentitigkeit stehen im
Dienste der Berufsvorbereitung, ohne daff allerdings die Frage des Berufs-
zieles schon geklirt wire. Die Studienbedingungen werden zwar nicht als
besonders gut beurteilt, haben im konkreten Fall jedoch keine negativen
Auswirkungen auf das Studienverhalten. Insbesondere haben sie seine Freu-
de am Lernen nicht gemindert. Sie ist immer dann besonders groB, wenn er
Zeit hat, sich intensiv mit einem Thema zu befassen, Wenn es auch scheint,
als bedauere er den grofien Zeitaufwand fiir seine "Nebenaktivititen", die zur
Folge haben, dal er sich nicht immer ausfiihrlich mit den Studieninhalten
befassen kann, so steht die Verfolgung eigener, nicht unbedingt studienbezo-
gener, auf alle Fille aber berufsbezogener, Interessen im Mittelpunkt seines
Lebens als Student.

Dal} er die dafiir vorhandenen Mdoglichkeiten so extensiv nutzt, ist im iibri-
gen darauf zuriickzufiibren, daB er nicht mehr im Elternhaus lebt, Fir ihn
ist es wichtig, sich in dieser Lebensphase freier entfalten zu konnen: Wenn
man im Elternhaus bleibe, habe man doch groBe Schwierigkeiten, "sich zu
verwirklichen". Es hat sogar den Anschein, als sci bei ihm in dieser Hinsicht
ein Nachholbedarf vorhanden, denn er spricht von gewissen negativen Ein-
flissen der Eltern, solange man wihrend des Studiums im Elternhaus wohne.
In diesern Zusammenhang betont er, er habe eigentlich erst mit Studienbe-
ginn angefangen, "sich ein Privatleben aufzubauen”.



Daher ist es nicht erstaunlich, daf fir thn das "selbstdndige Leben" und die
Moglichkeit, sich selbst zu entfalten, die wichtigsten Fahigkeiten sind, die im
Studium gefordert werden. Da er so studicren kann, wie er es sich vorgestellt
hat, nebenbei scinen Freizeitinteressen extensiv nachgehen und neben dem
Studium erwerbstéitig sein kann, fihlt er sich wohl im Studium,

1.2.3  Wertprioritiiten

Bei aller Kritik, die dieser Student an der Universitdt und an der Qualitét
der Lehrpersonen im einzelnen iibt, stellt er weder die Universitit noch
deren grundiegende Prinzipien oder gar die allgemeinen politischen und
geselischaftlichen Verhiltnisse in Frage. Folglich orientieren sich auch seine
Verbesscrungsvorschldge fiir dic Lehre an den herrschenden Prinzipien des
wirtschaftlichen und gesellschaftlichen Systems: Beispielsweise sollten nach
seiner Auffassung die Professoren den gleichen Leistungskriterien und Kon-
trollmechanismen unterworfen werden, die in der Wirtschaft gang und giibe
sefen.

Prioritdt hat fiir den Studenten eindeutig dic Bewahrung und Verbesserung
der vorgefundenen Verhiéltnisse. Dies gilt sowohl fiir den politischen wie
auch fiir den gesellschaftlichen und wirtschaftlichen Bereich. Beispiclsweise
identifiziert er sich mit dem Grundgesetz und - wie er ausdriicklich betont -
"daher auch mit unserem Staat": Das Grundgesetz sei ein "tolles Angebot”,
das nur noch "besser genutzt" werden sollte, allerdings sei Voraussetzung
dafiir, daB die Wirtschaftspolitik, die fur ihn eindeutig Prioritit vor der
Sozialpolitik hat, immer erfolgreich ist. Die Zufriedenheit mit den Verhélt-
nissen in der Bundesrepublik kommt auch in den einschligigen Fragen im
Kurzfragebogen darin zum Ausdruck, daB die Notwendigkeit von Reformen
mit Werten von 4,3 bis 5,0 lediglich schwach unterstiitzt wird.

Was den gesellschaftlichen Bereich anbetrifft, findet die Aussage, es gebe bei
uns soziale Spannungen, bei diesem Studenten mit 5,5 zwar Zustimmung, die
Bewertung des Bestehens sozialer Ungleichheit ist jedoch indifferent (4,0).
Im Interview betont er, soziale Ungleichheit und Benachieiligungen be-
stimmter Bevolkerungsgruppen hiétten keine strukturellen Ursachen, viel-
mehr seien die Ursachen im persénlichen Pech bzw, Unvermdgen des einzel-
nen zu suchen. Daf der soziale Friede nicht gefiihrdet ist, liegt seiner Mei-
nung nach daran, dafl man als Arbeitnehmer "cinigermafien gut verdient” und
daf} das von den Gewerkschalten Erreichte immer ausgewogen gewesen sei.
Dementsprechend sind das Bewahren der Institutionen mit 5,3 und des
gesellschaftlichen Status quo mit 6,5 erheblich stirker ausgeprigt als der
Wunsch nach gescllschaftlichen Verdnderungen (z.B.: mehr Chancengleich-
heit mit 4,5).
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In diesem Zusammenhang ist es interessant, daf der Student den Forderun-
gen nach Mitbestimmung prinzipiell stark zustimmt (7,0), sie jedoch fiir die
Wirtschaft stark ablehnt (1,0). Damit im Einklang steht das Idealbild, das er
von der Gesellschaft hat: materielle Sicherheit; Hoffnung, daB es einem
besser geht; Sicherheit des Arbeitsplatzes; geselischaftliche Anerkennung und
gutes Familienleben sowie bessere zwischenmenschliche Bezichungen, dic bis
jetzt nach seiner Meinung an "diesem Materialismus, der in uns gereift ist",
gescheitert sind. Ein gutes Familienleben ist dem Studenten so wichtig, daB
er nur dann in die Politik gehen wiirde, wenn dadurch die "Entwicklung
meiner Familie" nicht gestért wiirde.

Die voruniversitiren Erfahrungen haben den Studenten sehir stark geprigt.
Aus ihnen resulticren insbesondere die Gesichtspunkte fir die Wahl des
Studienfaches, die Erwartungen an das Studium und die Kriterien fiir die
Beurteilung der Studienrealitéit: Studium soll Berufsausbildung sein - auch
wenn der Student noch kein konkretes Berufsziel hat. Die enttduschien
Erwartungen - vor allem die Erfahrung der berufsfernen und "verbraucher-
feindlichen" Lehrveranstaltungen - haben zur Folge, daB er mafigebliche
Teile dieser Berulsausbildung auBerhalb der Universitdt erwirbl. Erwerbs-
tétigkeit neben dem Studium und - in nur unwesentlich geringerem MabBe -
dic anderen auBeruniversitdren Aktivitdten sind mindestens ebenso wichtig
wie das Studium. Zwischen den Wertvorstellungen und den Erwartungen an
das Studium, dem Studienziel und der Studienmotivation gibt es somit keine
Diskrepanzen. Da er von der Studienrealitdt enttduscht ist und seine Aktivi-
tdten maBgeblich in aufleruniversitdre Bereiche verlagert, konnen sich Uni-
versitdt und Studium kaum prigend auf seine Entwicklung auswirken. Sie
dicnen vor allem als Umgebung, in der er Wissen erwerben, "einen Kai in
diesen See" hinausbauen und sich von seinen Mitstudierenden abheben kann.

Der Student hat sich in ein Lebensumfeld eingepalit, in dem er - auch auf-
grund der Erfahrungen finanzieller Unsicherheit im Elternhaus - seine Ziele
nur dann erreichen und seinen Aktivititen nur dann erfolgreich nachgehen
kann, wenn es iiberschaubar und berechenbar bleibt, Konsequenterweise ist
er auch nicht bereit, an der Gestaltung oder gar Umgestaltung dieses Um-
feldes mitzuwirken. Dies gilt auch fir seine weitere Zukunft. Aus sciner
Sicht ist es wichtig, daft die politischen, gesellschaftlichen und wirtschaftli-
chen Rahmenbedingungen, die es ihm erlauben, Studium, Berufsorientierung
und Personlichkeitsentwicklung miteinander zu verbinden, méglichst unver-
dndert bieiben, da er erwarten kann, daf sie ihm auch in Zukunft die Ver-
wirklichung der Ziele erlauben, dic er mit seinem Leben verbindet, Bere-
chenbarkeit der Verhdltnisse und Sicherheit im finanziellen wie im mit-
menschlichen Bereich - fiir ihn sind die wichtigsten Eigenschafien, die Men-
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schen haben sollen: menschliche Wirme, Aufgeschiossenheit, Zuverldssigkeit
und "sus Problemen anderer keine Vorteile zichen" - sind fiir ihn Vorausset-
zung fitr eigene Sicherheit wie filr die eigene personliche Weiterentwicklung
und Autonomie. Dies schldgt sich auch in der Beurteilung der Wichtigkeit
von Werten nieder. Materielle und postmatericlle Werte gehoren fiir den
Studenten untrennbar zusammen. Ausdruck dessen ist die Tatsache, dab die
materialistischen Wertvorstellungen mit 5,5 in etwa cbenso stark ausgepriigt
sind wie die postmaterialistischen Wertvorstellungen mit 5,7.

1.3 EinfluBfaktoren fiir das Studienverhalten der Studentin
{Interview 2)

1.3.1 Einstellongen zum Studivm
1.3.1.1 Studienfachwah! und Studienmotivation

Anders als fiir den Studenten aus Interview 1 war fiir diese Studentin die
Wahl des Studienfaches Betriebswirtschaftslehre eine Verlegensheitslosung,
Sie war in der Schule in allen Fichern relativ gut und hatte das Gefiihl, ihr
wiirden alle Studienfiicher Spali machen. Fiir wirtschaftliche Fragen hat sie
sich wihrend der Schulzeit nie interessiert. Bei der Studienentscheidung
stand zunéchst ein Musikstudium ernsthaft zur Debatte. Sie hat es dann aber
nicht begonnen, weil es ihr eine "zu brotlose Kunst" zu sein schien. Den
Ausschlag fiir ein Betriebswirtschaftsstudium gab letztlich die Tatsache, dal
sic den Wirtschafisteil der Zeitung, den sic "immer gern gelesen® hat, "ei-
gentlich nie richtig verstanden” hat. Dagegen waren die Leistungskurse (Ma-
thematik und Englisch) far die Studienentscheidung in keiner Weise aus-
schlaggebend. Die Wahl des Studienfaches war, wie die Studentin ganz offen
zugibt, "wirklich so ein Schuf} ins Blaue, und ich hab’ halt sehr viel Gliick ge-
habt",

Die Eltern haben auf die Studienfachwahi keinen Einflul genommen. Fir
beide Elternteile (der Vater ist Diplom-Ingenieur FH, dic Mutter hat eine
hauswirtschaftliche Fachschule absolviert) war nie strittig, daf3 ihre Tochter
studieren wiirde, was folglich auch der Studentin "schon in der ersten Klasse
kiar war”,

Fir die Wahl des Studienortes haben Spezifika des Studienangebots keinerlei
Rolle gespieit, entscheidend waren hier ausschlieflich personliche Griinde:
Der Freund studierte in Miinchen, und sie hiclt eine Trennung vom Eltern-
haus fiir notwendig.
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Der Entscheidung fiir das Studienfach Betricbswirtschafisiehre lag also allen-
falls ein vages und recht naives fachliches Interesse zugrunde, das nicht stark
genug ausgepragt war, um das Studienverhalten maligeblich zu beeinflussen.
Im Grunde hat die Studentin ihre eher gleichgiltige, nicht von Interesse an
den Inhalten des Faches geprigte Haltung gegenitber dem Studienfach, die
bereits bei der Studienfachwahl! zu beobachten war, wihrend des gesamiten
Studiums beibehalten. Sie nimmt das Studium zwar ernst, aber auch nicht
ernster als die Studienfachwahl: Sie ist keine Studienfanatikerin aus intrin-
sischer Motivation,

Des ist auch daraufl zurlickzuftihren, daB die Studentin bei Studienbeginn
sehr diffuse Erwartungen an das Studieren und das Studium insgesamt hatte.
Die spontane AuBerung der Studentin auf dic entsprechende Frage ist, sic
habe erwartet, es gehe so weiter wie in der Schule, vor allem, dafl man in
kleinen Gruppen arbeite, in denen nach mehr oder weniger starker Anlei-
tung gelernt werde, Inhaliliche Erwartungen an das Studium sind bei ihr
nicht vorhanden gewesen,

Was die Arbeitsweise im Studium anbelangt, hat sie demgegeniiber feststel-
len miissen, daB sie in der Universitit grofere Freiheitsspielrdume hat, was
sie einerseits positiv, andererseils negativ bewertet:

"Wenn man sehr diszipliniert ist, dann kann man damit auch fertig werden. Aber
ich habe eigentlich kaum jemanden getroffen, der so diszipliniert ist, oder es ist
dann schon in Streberei ausgeartet.”

Schwach ausgeprigte fachliche Motivation trifft hier auf die Schwierigkeit,
mit der "studentischen Freiheit" fertig zu werden - cin Aspekt, der auch in
anderen Interviews zur Sprache gebracht wird. Das grofie Ausmal an Unsi-
cherheit fiber die Studienfachwahl und iiber die Studienrealitiit am Anfang
des Studiums kommt insofern nochmals deutlich zum Ausdruck, als die
Studentin duffert, sie wiirde sich, wenn sie noch einmal die Wahl hitte,
wieder fiir Betricbswirtschaftslehre entscheiden, und zwar nicht aus Fach-
interesse, sondern weil sic der Meinung ist, fir andere Studienfiicher "cigent-
lich nicht geeignet" zu sein. Eine Promotion im Anschlufl an den ersten
Studienabschlufb schliefit sie fiir sich aus, da siec dann zu alt wiirde und die
Schwierigkeiten, als Frau cine Stelle zu bekommen, dann noch groBer wiir-
den.

Sie zieht eine Promotion aber auch deshalb nicht in Betracht, weil sich bei
ihr wihrend des Studiums ein relativ festes Berufsziel herausgebildet hat: Sie
mochte in der Wertpapierabteilung einer Bank arbeiten. Sie sieht ihre Be-
rufschancen auch gar nichi so schlecht, vergegenwiirtigt sich aber hiufig dic
grofie Zahl der Absolventen und andererseits die geringe Zahl der Stellen-
angebote und bekommt dann einen "richtigen Horror”. Dies scheint sich aber
auf ihr Studienverhalten und ihre Studienzufricdenheit nicht ausgewirkt zu
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haben. Sie ist trotzdem im Hinblick auf dic Zukunft ganz oplimistisch, zumal
sie bisher mit ihren Jobs immer Gliick gehabt hat. Dabei spielt ihre trotz des
festen Berufswunsches grofie Flexibilitét im Hinblick auf eine Berufstéitigkeit
cine grobe Rolle. Zwar kann sie ihre Berufschancen cigentlich nicht kompe-
tent einschitzen, aber sie meint, sie wiirde schon etwas finden, was ihr zu-
sagl:

“Also, ich meine, es ist auch so, ich bin nicht unbedingt so fixiert, jetzt sofort
eine qualifizierte Stelle zu bekommen, sondern dann wirde ich halt irgendwas
drunter nehmen."

Andererseits gibt es Anzeichen {ir eine gewisse Verunsicherung. Denn sie
argumentiert, wenn sie eine Lehre vor dem Studium gemacht hiitte, konnte
sie unbelasteter und lockerer studieren, da sie dann eine sichere berufliche
Basis héitte. Aber auch hier gibt es keine Anzeichen dafiir, dafl sich diese
Verunsicherung auf ihr Studienverhalten auswirkt.

Bei der Bewertung der Lehrveranstaltungen spielen weder fachliches Inter-
esse noch das Berulsziel eine Rolle. Die Studentin hat keine Probleme mit
dem Niveau der Lehrveranstaltungen, abt jedoch Kritik an der Art und
Weise, in der diese durchgefiihrt werden: Aufgrund der Grofie der Gruppen
seien Diskussionen kaum moglich, im wesentlichen werde auch in den Grup-
penveranstaltungen doziert, und man miisse sogar Gliick haben, wenn eine
Lehrperson Tafel oder Folien benutzt, so da man wihrend der Lehrver-
anstaltungen moglichst viel mitschreiben kann, Folglich ist die Motivation,
die von den Lehrveranstaltungen ausgeht, sehr gering. Zum Lernen motiviert
wird sie daher vor allem durch bevorstehende Priifungen. Jedoch wiinscht sie
sich aufier dem Priifungsdruck mehr Ansprechpartner unter den Mitstudie-
renden, weil sie sicher ist, dadurch zusitzlich zom Lernen motiviert zu wer-
den.

1.3.1.2 Studienschwierigkeiten und Kritik an Universitit und Studium

Der groBien Bedeutung der personlichen Kontakte fir die Motivation der
Studentin im Studienalltag entsprechend resultieren die Schwierigkeiten, die
sie mit Universitidt und Studiuwm hat, vornchmlich aus der Massenuniver-
sitdt. Nach ihrer Erfahrung herrscht aufgrund der iiberfiillten Lehrveranstal-
tungen "Unpersonlichkeit" vor, durch dic ihre Studienmotivalion negativ
beeinfluBt wird, zumal die Professoren die einzelnen Studierenden iiberhaupt
nicht kennen, und man den Eindruck hat, daf sie sich auch nicht fiir deren
Arbeit interessieren. Dieses Interesse wire nach ihrer Meinung jedoch unbe-
dingt notwendig, da dic Freiheit an der Universitét, die sie grundsétzlich sehr
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positiv beurteilt, nur genutzt werden kénne, wenn man persénliche Ermu-
tigung und Unterstittzung erfahre:

"Das mufl nicht so ein Priffungsdruck sein, sondern eher so'n personlicher
Druck, Wenn man welifi, dafy es Leute interessiert, ob man was machit oder was
nicht macht, was man zu einer Sache denkt, was man filr eine Stellung ein-
nimmt, dann wilrd’ es viel mehr Spafy machen, sich iiber irgendwas zu informie-
ren, wenn man da was ausdiskutieren konnte."

Da sie die Universitdt aber als "Riesenmaschine” erfihrt, in die "vorne die
Studenten hinein und hinten mit Diplom hinaus" gehen und sich die Profes-
soren nicht um die einzelnen Studierenden kilmmern, fihit sie sich an der
Universitit ziemlich einsam. Dies hat dazu gefiihrt, da ihr das Studium
immer weniger Spall macht und die Kommunikation in der Universitat -
auch in den Lehrveranstaltungen - immer geringer geworden ist:

"lch hab’ einfach gedacht, daf} es mir Spaf machen wiirde. Es ist bei mir mei-
stens so, wenn ich am Semesteranfang in die Uni ‘reingehe, dann freue ich mich
unheimlich, freue mich auf die Vorlesungen und auf den interessanten Stoff, der
immer angekindigt ist. Und nachher ist es trotzdem immer langweilig. Also ich
weif3 nichi, woran das liegt, es wird immer langweiliger. Aber ich glaub’, es
kommi auch einfach von dem Frontalunterricht her. Also wenn man einfach
selber sich nicht einbringen kann, man kann nichts dazu sagen, und nach ‘ner
Weile will man auch nichts mehr dazu sagen. Mir ist mal aufgefatlen, dafi man
einfach auch stumm dahin gehen konnte, und keiner wiirde jemals merken, daf
man stumm ist, weil man brauchi ja mit keinem zu reden. Das wiird’ auch nicht
mal in der Mensa auffallen, hochstens wenn man die Marken kauft, da wiird’s
mal jemand merken, dafi man nicht reden kann. Am Anfang fand ich das panz
komisch, daf3 man nichts sagt in der Vorlesung und nach ‘ner Weile ist’s dann
so, man traut sich auch nichts mehr zu sagen."

Vor allem auf Anonymitit fiihrt es die Studentin auch zuriick, daf die Hilfs-
bereitschaft unter den Studierenden nachlidfit: Inshesondere in ihrem Fach
setzen sich das "Ellenbogen-Verhalien" und das "Schleimen" immer stirker
durch.

Was die Studieninhalte anbelangt, kritisiert sie, das Studium sei "zu sehr auf
Theorien bezogen". Sie hiilt Theorien zwar grundsitzlich fir sinnvoll und
interessant, kann sich aber tiberhaupt nicht vorstellen, da man damit in der
Berufspraxis etwas anfangen kann. Thr schwebt eine Kombination von Theo-
rie und Praxis im Studium in der Weise vor, daf3 in den Seminaren konkreie
Beispicle aus der Praxis aufgearbeitet werden. Im ibrigen ist sie der Mei-
nung, die Art der Theorie, die ihr im Studium begegnet, sei viel zu kom-
pliziert, um di¢ Realitdt im Beruf abbilden oder erkidren zu konnen.

Im Gegensatz zum Studenten aus Interview 1, der hauptsichlich kritisiert,
man konne einen viel zu geringen Teil der Studieninhalte spdter in der
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Praxis "gebrauchen", ist der Kern der Kritik dieser Studentin nicht der unzu-
reichende Verwertungsbezug der Studieninhalte. Vielmehr geht es ihr um die
Funktion von Theorien im Studium: Sie sollen nicht einfach gelernt werden,
sondern es soll immer auch ihre Anwendbarkeit erprobt werden. Sie sieht
die Aufgabe der Universitit darin, den Studierenden Denkanstofie zu geben
und ihnen die Moéglichkeit zu eréffnen, "Dinge dilferenzierter zu betrachten".
Dazu gehort ihrer Meinung nach auch die Beschéftigung mit Theorien. Und
gerade weil sie es fiir wichtig hélt, sich im Studium mit Theorien zu befassen,
fragt sie sich immer wieder, was sie denn damit eigentlich in einem Beruf
anfangen kann. Sie ist allerdings nicht der Meinung, das Studium solle an-
ders strukturiert und im Hinblick auf dic Verwertbarkeit der Inhalte fiir be-
stimmte Berufe angelegt werden, vielmehr soliten Theorien im Studium mit
Anwendungsbeispielen verkniipft werden. Daher wirde sie beispielsweise
ihren Briidern empfehlen, vor Aufnahme eines Studiums eine Berufsaus-
bildung abzuschlicfien, denn

"wenn man dann so ‘ne sichere Basis hat, dann kann man das Studium viel
mehr genieflen und dann kann man einfach, vielicicht sich noch mehr in solche
Theorien verstricken. Also ich find’ das eigentlich interessant, einfach mal so
Sachen durchzudenken, weiterzudenken. Und ich glaub’ einfach, dafi man einen
globaleren Gesichiskreis bekommit, dafi man mal ein bifichen ilber sein cigenes
Dorf hinaus guckt, mal weltweit so sieht."

Eine Berufsausbildung vor dem Studium soll also ihrer Meinung nach nicht
primér dazu dienen, die Chancen auf dem Arbeitsmarkt zu verbessern, als
vielmehr dazu, cine Basis zu legen, um sich dann umso intensiver den Theo-
rien im Studivm widmen zu koénnen, for die man sich wirklich interessiert.

1.3.1.3 Stellenwert des Studiums

Insbesondere nach negativen Erfahrungen mit der Arbeit in studentischen
Arbeitsgruppen hat die Studentin ihren Bekanntenkreis auierhalb der Uni-
versitit gesucht. Vor allen Dingen aber ist fiir sie ihr Freundes- und Bekann-
tenkreis wichtiger als das Studium. Denn zu studieren bedeutet fiir sie nicht,
sich nur an der Universitdt zu bewegen, sondern Zeit zu haben, "Dinge
nebenher zu machen”, z.B. neben dem Studium erwerbstétig zu sein: "Also,
ich brauch’ auf jeden Fall ‘ne Arbeit. Das habe ich schon gemerkt. Eine
Aufgabe, wiirde ich sagen.” Mafigeblich dafiir ist ihre bereils zitierle Auffas-
sung, siec misse das Gefithl haben, "gebraucht” zu werden. Sie ist der Mei-
nung, dafl sie eben diese Anerkennung nicht an der Universitdt bekommt,
sondern nur auflerhalb, Und deshalb spielt {ir sie eine Erwerbstatigkeit eine
so grofe Rolle. "Ich glauby’, wenn ich keine Arbeit (wihrend des Studivms
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auflerhalb der Universitdt, G. Sch.) finden wiirde, dann wire ich wahr-
scheinlich todtraurig."

L3.2  Studienbedingungen und Studentsein

Die¢ Enttduschung dieser Studentin iiber die Universit4t und die Auswirkun-
gen der Entfremdung von der Universitit kommen wie durch ein Brennglas
gebiindelt in ihrer Antwort auf die Frage zum Audruck, ob sie sich denn
wihrend des Studiums verdndert habe. Sie gibt zunédchst zu, sie habe sich
nach Studienbeginn erst einmal "unheimlich frei" gefiihlt und habe auch viel
ausprobiert. Dies alles sei nach dieser "Probierphase” aber vollig abgeebbt,
und sie glaubt nicht, daf} sie sich besonders verdndert hat: "Klar, mein Weit-
bild hat sich ein biichen veriindert, aber das ist wahrscheinlich auch natir-
lich ab einem bestimmten Alter."

Das von dieser Studentin als Problem empfundene Fehlen personlicher
Ansprache und Ermutigung hat ganz reale Ursachen. Weder zu Lehrperso-
nen noch zu Mitstudierenden hat sic engeren Kontakt. Zu den Lehrpersonen
sei aufgrund der geringen Anzahl von Sprechstunden und des Andrangs zu
den Sprechstunden der Kontakt sehr schwierig und kodnne sich immer nur
auf "hochstens zehn Minuten" in der Sprechstunde beschrinken. Informelle
Treffen zwischen Lehrpersonen und Studicrenden sind ihr nicht bekannt.
Kontakie zu anderen Studierenden waren anfangs vorhanden, sie hat sich mit
anderen ziemlich héufig getroffen, aber nach einigen Semestern war kaum
noch jemand aus der Gruppe an der Universitit (Hochschulwechsel, Studien-
abbruch, Studienschwierigkeiten). Aufierdem hat sie grofie Schwierigkeiten
mit "verdinderten Verhaltensweisen" von Studierenden: Zuriickhalten von
Informationen und relevanter Literatur, Weitergeben von falschen Informa-
tionen bzw. Ratschligen usw. Dies ist fur sic insbesondere deshalb ein Pro-
blem, weil sie bei sich festgestellt hat, dafh auch si¢ bereits zu dhnlichen
Verhaltensweisen neigl:

"Wenn jemand was weifs, was examensrelevant ist oder priifungsrelevant, dann
wird es nicht mehr weitergesagt, und inzwischen bin ich auch schon dazu tiber-
gegangen, mufl ich sagen. Half nicht so, daff ich jemand was verschweigen
wiirde oder jemandem etwas Falsches sagen wiirde, aber es ist auch nicht mehr
so, dafi ich so, wie Ich’s frither gemacht hab’, auf die Leute zugehe (...) und
dann sag’: ‘Du hor’ mal, ich hab’ da was Neues gehort. Das sollte man viel-
leicht auch noch machen.’” Das mach’ ich jetzi nicht mehr."

Die fehlende personliche Ermutigung und der zunchmende Konkurrenz-

kamp{ unter den Studierenden sind der Hauptgrund dafiir, daff die Studentin
kaum noch Kontakie in der Universitit und ihren Bekannten- und Freundes-
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kreis ausschlieBlich auBerhalb der Universitdt hat. Diese Kontakte stchen
auch im Zentrum ihrer Freizeitaktivititen. Sport, Theaterbesuche sowie
Musizieren treten demgegeniiber in den Hintergrund. Vor atlen Dingen die
sozialen Kontakte auflerhalb der Universitit haben fir sie eine kompensa-
torische Funktion: Si¢ helfen, Enttduschungen und Schwicrigkeiten, die im
Studium insbesondere durch die Studienverhéltnisse entsiehen, zu bewilti-
gen,

Es ist also nicht so, daf} auBeruniversitire Faktoren dazu fihren, dalb der
Stellenwert der Universitdt fiir diese Studentin abnimmt, sondern es ist
genau umgekehrt: Die Studienrealitét, die der Studentin Schwicrigkeiten
bereitet, fiihrt zum Bedeutungszuwachs der Aktivititen aulierhalb der Uni-
versitdt, Dies ist auch der Grund dafiir, dafB sie nicht das Studium, sondern -
wie oben bereits erwihnt - ihre Freunde und Bekannten als Lebensmittel-
punkt betrachtet,

Allerdings muB diese Aussage insofern relativiert werden, als die Studentin
ihr Studium zwar durch Zuwendungen ihrer Eltern, aber vornehmlich durch
eigene Erwerbstétigkeit finanziert. Sie ist wihrend ihres Studiums regelmiBig
erwerbstitig, was mil ein Grund dafiir ist, daf} sie die Lehrveranstaltungen
oft nur ungeniigend vor- und nachbereiten kann. Die Erwerbstétigkeit er-
streckt sich wihrend des Semesters im Durchschnitt auf 10 bis 15 Stunden
in der Woche. Das Bemiihen um die Finanzierung des Studiums steht dabei
im Vordergrund, der Aspekt einer moglichen Ergidnzung des Studiums durch
die Erwerbstatigkeit spielt keine Rolle.

1.3.3  Wertprioritiiten

Wiihrend der Student aus Interview 1 im grofien und ganzen keine Studien-
schwierigkeiten hat, sich relativ problemlos in die Verhaitnisse an der Uni-
versitdt und in deren Umifeld eingepafit hat, dic gegebenen Moglichkeiten im
Hinblick auf di¢ Berufsorienticrung scines Studiums intensiv nutzt und sich
seine Wertprioritdten zu einem erheblichen Umfang im Studienverhalten
und in den auBeruniversitéren Aktivitidten niederschlagen, liegt dic Situation
bei der Studentin vollig anders. Bei ihr ist das Fachinteresse rejativ schwach
ausgeprigt. Sic erwartet vom Studium zwar auch die Vermittiung von Theo-
rien, aber immer im Hinblick auf die Frage, was sic persénlich damit in der
Praxis anfangen kann. Der Kern ihrer Studienmotivation und ihres Studien-
verhaltens besteht jedoch in einer vom Fach weitgehend unabhéngigen Er-
wartungshaltung: den Freiraum, den die Universitit bietet bzw. den man sich
als Studentin noch schaffen kann, {ir ein Studium zu nutzen, in dessen
Mittelpunkt nicht die Fachinhalte, sondern Interaktionsprozesse und Kom-
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munikation mit anderen stehen: "Ich versuche halt, meinen eigenen Freiraum
zu schaffen, schlieflich positiv zu denken und mich nicht hetzen zu lassen."

Mafigeblich fiir ihr studentisches Dasein ist die Tatsache, daB es unter den
Lehrpersonen und den Mitstudierenden Menschen gibt, von denen sie weiB,
dal sic Interesse an ihrer Arbeit haben. Es wiirde ihr schon geniigen, wenn
in Lehrveranstaltungen ihre Fragen zu Fachinhalten beifillig und nicht mit
Murren und Diskussionsverweigerung aufgenommen wiirden. Inre Erfahrung
ist:

"Ich finde also, dafi es einfach zu unpersonlich ist, das Ganze. Also, Massenuni,
das stimmt schon. Also, es ist cin ziemlicher Konkurrenzkampf da. Am Anfang
merkr man’s nicht so, aber nachher wird’s immer schiimmer,"

Daher ist fiir sie, wie ausgefiihrt, der Freundes- und der Bekanntenkreis das
Wichtigste, und folglich stellt fiir sie die Universitit nicht den Mittelpunkt
ihres Lebens dar.

In die gleiche Richtung gehen ihre Vorsteltungen zur Berufstéitigkeit. Sie
wiirde zwar fur eine Ubergangszeil auch einen Beruf in Kauf nehmen, der
ihren Anspriichen nicht geniigt, sie wiirde aber an jede Berufsposition den
Anspruch stelien, dafl es ein gutes Arbeitsklima gibt, sie mit ihren Kollegen
gut auskommt und die Arbeit sie befriedigi. Es muf} etwas sein, "das einen
cin biBchen zum Denken anregt und auch ein bifichen eigene Vorstellungen
verwirklichen 143" Thre grofite Befiirchtung ist die Monotonie am Arbeits-
platz. Sie wiirde daher spéter am licbsten teilzeitbeschaftigt sein, um sich der
Familie widmen und anderen aufierberuflichen Interessen nachgehen zu
kénnen.

Bei den Werten sowic den Eigenschaften, die sie fiir erstrebenswert hilt,
werden ebenfalls das bereits betonte Streben nach Autonomie und der
Wunsch, als Person akzepticrt zu werden, deutlich: "Ich mufi das Gefiihl
haben, daf ich gebraucht werde. (...) Ich mufl Anerkennung spiiren fiir meine
Leistungen."

Ehrlichkeit, Einfiihlsamkeit und Nachdenklichkeit sind fiir sie die wichtigsten
personlichen Eigenschaften. Sie betont, vor allem sef ihr wichtig, dal nie-
mand versucht, anderen Menschen etwas vorzumachen oder irgendwelche
Vorteile fiir sich herauszuschlagen - allerdings hat der Konkurrenzkampf
zwischen den Studierenden auch bei ihr Verhaltensweisen, z.B. nachlassende
Hilfsbereitschaft, zur Folge, die ihren Wertvorstellungen nicht entsprechen,
Mil diesen Wertvorsiellungen steht ihre Lebensaulfassung in Zusammen-
hang, sich zu bemiihen, in schwierigen Situationen nicht so unzufrieden zu
sein:

"Man glaubt, es geht einem besonders schilecht oder so. Und ich versuche hall,
mein Leben zu geniefien, das Beste daraus zu machen und da auch mich nicht
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in Irgendwas ‘reinhetzen zu lassen und besonders, mich nicht tiber das Examen
aufzuregen."

Prioritdt in ihrem Wertehaushalt hat eindeulig das Autonomiestreben, das
bet ihr, im Gegensatz zom Studenten aus Interview 1, nicht auf einen Beruf,
sondern auf die eigene Person bezogen ist. Dies wird auch durch die Antwor-
ten der Studentin im Kurzfragebogen eindeutig bestétigt. Autonomiestreben
und persinliche Weiterentwicklung, aber auch die Ausrichtung auf andere
Menschen werden am hochsten bewertet und stehen im Zentrum ihrer Ein-
stellungen zum Beruf (jewetils 7,0), wihrend Status und Karriere, angench-
mes Leben und Ubernahme von Fithrung und Verantwortung lediglich zwi-
schen 3,7 und 5,0 bewertet werden. Insofern ist es nicht erstauniich, daB sic
den Stellenwert des Studiums fisr ihr persdnliches Leben als unbedeutend
einschiitzt und dal sie feststellt, wenn sie sich iiberhaupt verdndert habe,
dann habe die Universitit in keiner Weise dazu beigetragen .

Diese Beurteilung ist allerdings auch darauf zuriickzufithren, daf die Studen-
tin eine Auffassung von der Universitét hat, der die Realitdt tberhaupt nicht
nahekommt. Zum einen meint sie, aufgrund der Berufsunsicherheit kdnne
sich eine "gewisse Gelassenheit” im Studium nicht entfalten, zom anderen ist
sie der Auffassung, die Universitit solle mehr eine "philosophische Sache"
als eine praxisnahe und praxisorientierte sein, d.h., sie solie sich nicht den
Anforderungen der Wirtschaft ausliefern und fiir die Wirlschaft ausbilden,
sondern solle die Studierenden lehren, weilerzudenken und neue Ideen zu
entwickeln.

"Und grad’ das, finde ich, wird bei uns roral unterdrickt, die Kreativitit. Wir
sind so drauf aus, uns irgendwelche Fakten in den Kopf ‘reinzithauen, und vor
allen Dingen, ohne dafi wir das mir der Realitdit verbinden konnen."

1.4 Das Studiom der Betriebswirtschattslehre

Die Hypothesen, von denen diese Untersuchung ausgeht, besagen kurz ge-
faide, daf die Universitit als Institution fiir die Studierenden keine Sozialisa-
tionsinstanz ist, und dap die Studienverhilinisse verhindern, daf} bei Studie-
renden vorhandene postmaterialistische bzw. Selbstentfaltungswerte hand-
lungsrelevant werden. Aus den Studienerfahrungen der beiden Studierenden
ergeben sich keine Hinweise, durch die diese Hypothesen widerlegt wiirden.
Es stellt sich aber die Frage, ob Studienfach und Fakultdt bzw. Fachbereich
dic Bereiche sind, in denen die Studierenden "Universitdt erfahren". Die
jeweilige Fachkuitur, das Selbstverstidndnis des Faches, die Probleme des
Faches - all’ dies beeinfluBt die Einstellungen von Studierenden zum Studi-
ury, ihr Studienverhalten und ihre Studienprobleme. Und zwar diirfte der
Einfluf} "des Faches" stirker scin als in Zeiten, in denen "die Universitdt" -
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und wenn nicht die Universitéit als Institution, so doch wenigstens die stu-
dentische Kultur an der Universitdt - als Sozalisationsagentur wirksamer
war,

Wie im Laufe der Untersuchung noch gezeigt wird, gibt es beziiglich des
Einflusses des Studienfaches deutliche Unterschiede. Die entsprechenden
Erfahrungen der beiden Betriebswirtschaftslehre-Studierenden zeigen jedoch
bereits, dal} die Probleme, die Studierende mit ihrem Studium haben, immer
auch Folge der Probleme sind, die das Fach und dic jeweilige Wissenschaft
haben. In den oben referierten AuBerungen der beiden Studierenden zu
ihrem Studium sind eine Reihe von Aspekten zur Sprache gebracht worden,
dic die Diskussionen innerhalb des Faches Betricbswirtschaftslehre wider-
spicgeln - Aspekte, die fiir die Entwicklung des Faches bedeutsam waren und
noch sind und die zum Teil die ungelésten Probleme des Faches benennen:

- Praxisbezug des Studiums,

- Funktion und Inhalte des Grundstudiums,

- im Hinblick auf die Griinde fiir die Aufnahme eines Betricbswirtschafts-
studiums zwei vollig divergierende Gruppen von Studienanfingern und

- Lernformen im Hauptstudium.

Im folgenden wird versucht, die Erfahrungen der Studierenden vor dem
Hintergrund des Faches und der Entwicklungsprozesse innerhalb des Faches
zu diskutieren. Damit soll deutlich gemacht werden, dafi es sich bei den
studentischen Erfahrungen und AuBerungen cinerseits zwar um individuelle
Erfahrungen und AuBerungen handelt, dafi diese aber andererseits exem-
parisch fir die Situation der Studicrenden in diesem Fach sind. Nicht nur
bei den Betriebswirtschafts-Studierenden, sondern auch in spiteren Ab-
schnitten bei den Physik- und Germanistik-Studicrenden wird erkennbar
werden, wie sehr die Studierenden "Kinder” ihres jeweiligen Faches sind.'

Aus empirischen Untersuchungen iiber Studien- und Studentenprobleme in
den 80cr Jahren wird deutlich, dafl die beiden hier interpretierten Interviews
sowohl die Bandbreite der Probleme im Betriebswirtschafisstudium aufzei-
gen, als auch in gewisser Weise die Extrempunkte méglicher Studicnstrate-
gicn in diesem Studienfach markieren. Zugespitzt auf dic Frage nach den

Auf dicsen Aspeki wird im fotgenden nicht eingegangen, um irgendeine Form von "Re-
prisentativitdt" der hier diskutierten studentischen Erfahrunges zu belegen, sondern weil
studentische Erfahrungen ohine Berticksichtigung des sich auf die Studienrealitit auswirken-
den Selbstversténdnisses des Faches nicht zureichend diskutiert werden kinnen.
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Einstellungen der Studierenden zu Studium, Universitdt und Beruf, sollen
folgende Problemkomplexe ndher betrachtet werden:

- Die Griinde fur die Aufnahme eines Betricbswirtschaftsstudiums und die
Studienmotivation,

- das Selbstverstindnis des Faches Betriebswirtschaftslehre und Lehr-und
Lernformen im Studium,

Ausgehend von diesen Problemkomplexen wird im folgenden versucht, die
Studienerfahrungen der hier ausgewihlten Studierenden im Kontext vor-
liegender empirischer Untersuchungen und Problemanalysen zum Betriebs-
wirtschaftsstudium zu interpretieren und dariiber hinaus die Genese der
individuellen Studienprobleme und deren Ursachen nédher zu beleuchten,

141  Griinde filr die Asfoahme des Studivms und Studienmotivation

Die Untersuchung von Peisert u.a. iiber die Studiensituation im WS 1984/85
macht deutlich, daB im Fach Betriebswirischaftsiehre die Fachwahl der
Mehytzahl der Studienanfinger durch die Vielfalt beruflicher Moglichkeiten,
die das Studium eré{fnet, motiviert ist. Eigene Interessen und Fihigkeiten
haben dagegen keine vorrangige Bedeutung wie in anderen Fichergruppen.
Aullerdem spielen "Sicherheit" und "Status im spdteren Beruf” eine gleichge-
wichtige Rolle als Studienmotive. "Besonders Wirtschafiswissenschaftler,
mehr noch als Juristen, betonen ganz fachgerecht die ‘6komischen’ Motive
ihrer Studienwahl™,'

Noch deutlicher wird die Berufsorienticrung der Studienfachwahl bei der
Zuspitzung auf die Alternative: "Fachinteresse” versus "Berufschancen”. Hier
bilden die Studierenden der Wirtschaftswissenschaften den einen Pol, die
Studierenden der Sprach- und Kulturwissenschaften den anderen: 39 % der
Studierenden der Wirtschaftswissenschaft gegeniiber nur 5 % in den Sprach-
und Kulturwissenschaften stimmen der Aussage zu: "Licber cin Fach studie-
ren, in dem die spiteren Berufschancen gut und sicher sind, auch wenn es
weniger interessant ist". Demgegeniiber sind nur 41 % der Wirtschaftswissen-
schaftler, aber 87 % der Sprach- und Kulturwissenschaftler, der Meinung:
"Lieber ein Fach studieren, das einen wirklich interessiert, egal wic die spiite-
ren Berufschancen stehen".” In einer anderen Untersuchung wird kurz und
blindig formuliert:

Peisert w.a., a.a.0., S. 108,
Peiserl w.a., a.a.0., S. 109{,
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"Fiir Wirtschaftswissenschaftler sind gute spitere Einkommenschancen und die
Vielfalt der beruflichen Mdglichkeiten wichtigste Studienmotive; sie hatien einen
festen Berufswunsch, aber ein eher geringeres Fachinteresse".

In dieser Motivlage ist unschwer der Student aus Interview 1 wiederzuerken-
nen, wenn man einmal davon absieht, dafl er mehrere ganz unterschiedliche
Berufswiinsche duflert.

Aus den empirischen Untersuchungen geht aber auch hervor, daBl in den
Wirtschaftswissenschaften offensichilich noch cin anderer Motivationstyp
stdrker vertreten ist als in den anderen Fichergruppen: Studienanfinger, dic
sich tiber ihre Studienmotivation nicht im klaren sind. Aus der bereits zitier-
ten Untersuchung von Peisert v.a. geht hervor, dafd diese Gruppe bei den
Wirtschaftswissenschafts-Studenten mit 20 % am grofiten, bei den Sprach-
und Kulturwissenschaftiern und den Sozialwissenschaftlern mit 8 % am
klcinsten ist.

Auch die Lehrpersonen weisen darauf hin, das Studium in den Wirtschafts-
wissenschaften sei hiufig auch "Verlegenheitsstudium®, da eigentlich andere
Facher bevorzugt wurden’® - Beispiel ist die Studentin aus Interview 2 -, und
diese Gruppe bereitet den Lehrenden an den Universitédten offensichtlich
die meisten Probleme.

Trotz dieser unterschiedlichen Ausgangslage sind das Verhiltnis der beiden
Studierenden zur Universitdt und der Stellenwert des Studiums und der
Studicnaktivititen im grofien und ganzen gleich: eine distanzierte Haltung
zur Universitit, und zugleich ist das Studium nicht der Mittelpunkt des stu-
dentischen Lebens. Dies ist bei beiden Studierenden auf die jeweilige Stu-
dienmotivation und die jeweils vorhandenen Griinde fir die Aufnahme des
Betriebswirtschafisstudiums zuriickzufiihren, ohne daf hier abgeschatzt wer-
den kann, wie grofl im einzelnen der Einflud dieser Faktoren im Vergleich
zu anderen Faktoren ist,

Der Student (Interview 1) betrachtet sein Studium als Berufsausbildung - aus
diesem Grunde hat er das Studium begonnen -, auch wenn er nicht genau
weifi, weichen Beruf er einmal ergreifen will. Entscheidend ist seine Ein-

Kriiger, H.J.; Steinmann, L; Stetefeld, G.; Polkowski, M.; Haland-Wirth, T.: Studium und
Krise. Eine empirische Untersuchung iiber studentische Belastungen und Probleme, Frank-
furt/New York 1986, 8. 103,

Rieck, W.: Protokell der AG Wirtschaftswissenschaften der Jahrestagung 1980 der Arbeits-
gemeinschalt fiir Hochschuldidaktik (Blickpunkt FHochschuldidaktik 67), Hamburg 1981,
5. 70.
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schitzung, mit cinem Abschiuf in Betriebswirtschafislehre habe man bessere
Berufschancen und konne auch grofiere {inanzielle Sicherheit erwarten. Die
Fachinhalte treten demgegeniiber eindeutig zuriick. An seinen zukiinfligen
Beruf hat der Student trotzdem auch inhaltliche Erwartungen, jedenfalls
insoweit, als er darauf Wert legt, dall die beruflichen Inhalte ihm auch
"Spa” machen miifiten.

Der Komplex der Studienmotivation dieses Studenten ist durch das fast
vollstindige Fehlen intrinsischer Motivation und durch die annéhernd aus-
schliefiliche Prégung durch die Berufsorientierung bestimmt. Unter diesen
Voraussetzungen ist cine Distanzierung von der Universitidt und auch vom
eigenen Studienfach umso cher zu erwarten, je groBer die Unzufriedenheit
mit dem Studienangebot und den Studienverhiltnissen - gemessen an dem
beruflichen Spektrum, das er ins Auge faBt - ist und je negativer dic Stu-
dienerfahrungen sind. Genau dies trifft bei diesem Studenten zu. Sein wich-
tigster Kritikpunkt ist die mangelnde Berufsorientierung des Studiums, Diese
Kritik wird noch verstéirkt durch das seines Erachtens nicht ausreichende
wissenschaftliche Niveau mancher Lehrveranstaltungen. Begriffe wie "ver-
braucherfeindlich" und AuBerungen, daf die wenigen praktischen Falle durch
zuviel theoretischen Aufbau verwiissert wiirden, stehen hier - wie dargestellt
- im Mittelpunkt der Kritik. Freizeitaktivitdten, Erwerbstétigkeit neben dem
Studium und die Tutorentéitigkeit, die aliesamt im Hinblick auf mégtiche Be-
rufsperspektiven ausgetibt werden, sind fir den Studenten mindestens ebenso
wichtig wie das Studium.

Fiir die Studentin (Interview 2) hingegen ist das Studium der Betriebswirt-
schaftslehre eine Verlegenheitsiosung. Weder haben sich bei ihr in der Schu-
le Schwerpunkte herausgebildet, die sie in Richtung auf ein bestimmites
Studienfach orientiert haben, noch liegt eine Berufsorientierung wie beim
Studenten aus Interview 1 vor, die fur die Studienwahl bestimmend war.
Wihrend die Studienfachwahl des Studenten durch die hin und wieder
schwierige finanzielle Situation im Elternhaus beeinfluft wurde, gab es bei
der Studentin solche Einfliisse nicht. Hinzu kommt, dafl ¢s in ihrem Eltern-
haus vollig aufler Frage stand, daB sie einmal studieren wiirde. Auf Grund
dieser Motivationslage boten weder die Studieninhalie, noch berufliche
Inhalte oder Ziele Ankniipfungspunkte, an denen sich ihr Studieninteresse
hétte festmachen lassen, Daher sind Studienentscheidung und Motivation fiir
das Studium zunichst auf die eigene Person bezogen: Die Studentin will
endlich in die Lage versetzt werden, den Wirtschafisteil der Zeitung zu ver-
stehen - eine Begriindung, die, selbst wenn sie nicht ganz ernst gemeint
gewesen sein sollte, immerhin deutlich macht, dall es keine durch fachliches
oder berufliches Interesse bestimmten Studiengriinde gab. Die persénlich-
keitsbezogene Sicht des Studiums setzf sich im Studienverlauf fort. Die
Erwartungen an das Studium und die Kritik an den Studienverhiltnissen
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werden von der Studentin an Aspekten festgemacht, die auf die cigene Per-
son bezogen sind: Ein Lernumfeld wie im Gymnasium, persdnliche Kontakte
zu den Lehrern und wiederkehrende Ermutigung zum Lernen - dies hat sie
von der Universitit erwartet und im Studium nicht gefunden. Diese nega-
tiven Erfahrungen werden nicht aufgewogen durch die Tatsache, dafl sich im
Verlaufe der letzten Semester ein relativ festes Berufsziel herausgebildet hat,
weil sie dessen Tragfihigkeit und Sinnhaftigkeit aufgrund ihrer Einschitzung
des Arbeitsmarktes iiberhaupt nicht abschiitzen kann und weil sie noch sehr
unsicher ist, ob dieses Berufsziel - Arbeit in der Wertpapierabteilung einer
Bank - tatséichlich das Richtige ist. Angesichts dieser Ausgangslage ist es
nicht erstaunlich, daf} fir sie der Mittelpunkt des studentischen Lebens ihr
Freundes- und Bekanntenkreis auflerhalb der Universitit ist.

Beide Studierende haben ein distanziertes Verhiltnis zur Universitit. Indi-

katoren dafiir sind:

- das Studium ist nach Aussage beider Studierender nicht der Mittelpunkt
des Lebens;

- Aktivitdten aulerhalb der Universitdt nehmen erhebliche Zeit in An-
spruch, was bei der Studentin sogar dazu fiihrt, daB sie zu wenig Zeit
zum Nacharbeiten der Studieninhalte hat;

- bei beiden Studicrenden liegt allenfalls cine schwach ausgeprigie in-
trinsische, d.h. auf die Studicninhalte, dagegen eine eindeutig auf Berei-
che auBerhaib der Universitit gerichtete Studienmotivation vor: Berufs-
ausbildung bzw. Personlichkeitsbildung;

- daher werden die Aktivitiiten aulierhalb des Studiums - Freundes- und
Bekanntenkreis sowie Erwerbstiitigkeit der Studentin, Erwerbstétigkeit
des Studenten, - als unverzichtbarer Bestandteil des Studentseins mit
mindestens ebenso grofier Bedeutung wic das Studium angeschen.

Aus diesen Befunden ergeben sich mehrere Fragen. Zundichst {41t auf, daf}
bei beiden Studierenden die Verhiltnisse im Studienfach - Studienangebot,
Durchfiihrung der Lehrveranstaltungen, Kontakte zu Lehrpersonen usw, -
nicht dazu beigetragen haben, eine Distanzierung vom Studienfach und von
der Universitdt zu verhindern. Auf diesen Aspekt wird im Zusammenhang
mit dem Selbstverstindnis des Faches Betriebswirtschaftslehre eingegangen.
Eine weitere Frage betrifft die Studienmotivation. Aus den Interviews 1 und
2 kann jedenfalls die SchluBfolgerung gezogen werden: Voraussetzung fiir ¢in
"Sich-Finlassen" auf Universitdt und Studium ist cin stark avsgebildetes fach-
liches, anderen Studienmotiven zumindest gleichwertiges Interesse. Es
scheint so zu sein, daf die Distanzierung und damit ein mehr oder weniger
ausgeprégtes Desinteresse an Universitdt und Studienfach mit der Instru-
mentalisierung des Studiums einhergeht: Wenn nicht die Studieninhalte im
Mittelpunkt stehen, sondern das, "was man damit anfangen kann", orientie-
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ren sich Studierende von vornherein eher "aus der Universitit heraus”, Anzu-
merken ist in diesem Zusammenhang, dall daraus Verhaltensweisen resul-
tieren, die von Studierenden kritisch vermerkt werden, z.B. bei ihren Kom-
militonen wnd Kommilitoninnen je nach deren Studienmotivation *Elfenbo-
gendenken und Streberei” bzw. Desinteresse und Enttéduschung, wihrend auf
Seiten der Hochschullehrer, die sich vornehmen, phantasievolle und didak-
tisch durchdachte Lehrveranstaltungen zu bieten, zunchmende Demotivation
festgestellt wird.

Laft sich daher aus dem bisherigen Befund die SchiuBfolgerung zichen, daf
infrinsische Motivation die notwendige Voraussetzung dafir ist, daB sich
Studierende intensiv auf ihr Studienfach und auf die Universitdl "einlassen"?
Ich wende mich zunichst der Beantwortung dieser Frage zu und ziche dazu
ein weiteres Interview, und zwar Interview 3 mit heran.

Die studienfachorientierte und nur am Rande auf ein relativ breites Berufs-
spekirum ausgerichtete Studienstrategie des Studenten aus Interview 3 sieht
ganz im Gegensatz zu Studienstrategic der Studenten der Interviews 1 und
2. Die Erwartungen dicses Studenten an das Studium sind relativ eindeutig:
cin Studienangebot, das seine fachlichen Interessen befriedigt. Der Student
hat

‘zu Beginn des Haupistudiums das ‘rausgesucht, was mich interessiert, und ich
hab’ mich da eigentlich nicht nach irgendwelchen Berufswiinschen gerichier."

Er hat vom Stadium erwartet, daB er sich nicht auf cine bestimmte berufli-
che Richtung festlegen muB. Dicse Erwartungen sind nach seiner Auffassung
durch das Studium weitgehend erfiillt worden. Sic sind mafigebiich beeinflufit
worden durch seine Erfahrungen wihrend der Berufsausbildung als Indu-
strickaufmann. Denn dicse hat ¢s ihm erméglicht festzusiellen, was er spiter
“einmal eigentlich nicht machen machte'. Aus dicsem "Auswahlprozef" hat
er fiir sich die SchluBfolgerung gezogen, schr "allgemein zu studieren” und
sich nicht auf eine enge berufsbezogene Spezialisicrung einzulassen. Die
Auswahl der Spezialgebiete im Hauptstudium hat er im Hinblick auf das
Offenhalten beruflicher Moglichkeiten auferhalb bestimmter, von ihm auf
Grund der Berufserfahrung ausgeschiossenen Bereiche getroffen, die Lehr-
veranstaliungen dagegen ausschliefilich nach fachlichen Interessen,

Seine Erfahrungen wahrend der Berufsausbildung haben fiir die Studien-
auflassung und das Studienverhalten grofe Bedeutung. Er hatte die Berufs-
ausbildung aufgenommen, weil sic ihm empfohlen worden war, und er hatte
zuniichst auch gar nicht dic Absicht gehabt, noch zu studieren. Fir ihn ist
die Berufsausbildung nicht nur deshalb wichtig, weil



"man sagl, das niitzi frgendwie, dafi man spéter weiterkommit oder so etwas,
einen besseren Einstieg hat oder daf} es im Studium nitzt, sondern es niifzt
insofern, als man erkennt, um was es eigentlich geht."

Das inhahliche Interesse an der Berufsausbildung hat sich beim Studenten
in dieser Phase zunfichst immer mehr gesteigert, weil er die Ausbildung als
ganz akzeptable Mischung von Theorie und Praxis ansah. Wenn er sich
trotzdem zu einem Studium enischlossen hat, so vor allem deshalb, weil die
Arbeitsinhalte, die von der Firma fiir eine eventuclle Beschiftigung nach
Beendigung der Berufsausbildung angeboten wurden, fir ihn nicht attraktiv
genug waren. Auflerdem war er der Meinung, dal es {ir ihn nicht sinnvoll
sei, sich bereits "zu einem relativ frithen Zeitpunkt im Leben” - er war da-
mals 24 Jahre alt - schon fest auf einen Beruf bzw. eine T4tigkeit oder eine
Firma festzulegen. Er hatte einfach keine Lust, "im Alter von 24 Tag ftir Tag
ins Blro ‘reinzusausen.”

Vor diesem Hintergrund kann zur Ausgangsfrage, inwieweit intrinsische
Studienmotivation und ein daran orientiertes Studienverhalten dazu beitra-
gen, die Distanzicrung des Studenten zur Universitdt und zum Studienfach
cher zu verhindern, {olgendes gesagt werden:

Fiir den Studenten aus Interview 3 steht das Studium im Mittelpunkt des
Lebens. Er belegt zwar wie die Studierenden aus den Interviews 1 und 2 ca.
20 Semesterwochenstunden, verwendet aber das doppelte dieser Zeit fiir die
Nachbereitung der Lehrveranstaltungen. Aulerdem hat er nach eigener Ein-
schitzung sehr schnell studiert, was cr einerseils begriibt, andererseits aber
negativ bewertet, weil dies "zu Lasten der Lebensqualitidt” gegangen sei, d.h,
ihm zu wenig Zeit fiir Freizeitaktivitdten gelassen hat. Trotzdem ist der
Student nicht der Meinung, das Studium stche uneingeschriinkt im Mittel-
punkt seines Lebens:

"Also, es hat eine grofie Rolle gespielt. Und es war deswegen nicht das
Wichtigste, weil wenn ich was anderes vorhatte, was mich interessiert hat, hab’
ich das andere gemacht."

Erwerbstétigkeit wihrend des Studiums hat beim Studenten immer relativ
wenig Zeit in Anspruch genommen, und zwar im Grundstudium wochenttich
cinmal wihrend des Semesters und im Hauptstudium diberhaupt nur noch
in den Semesterferien. Zum einen war er in dem Unternehmen erwerbstétig,
in dem er seine Berufsausbildung absolviert hat, zum anderen aufgrund der
Vermittlung eines Lehrstublinhabers der Betricbswirtschaftslehre, Zwar
hatten alle Tatigkeiten einen Bezug zum Studium, z.B. Datenverarbeitung,
Management und Veranstaltungsorganisation fiir ein Kulturzentrum, jedoch
hat der Studicnbezug bei der Auswahl der Jobs keine Rolle gespielt, da der
finanzielle Ertrag der Erwerbstétigkeit im Vordergrund stand. Im Gegensatz
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zu den Studierenden der Interviews 1 und 2 ist die Erwerbstédtigkeit fr die-
sen Studenten keine Aktivildt, die er zur Selbstbestitigung, zur Berufsvor-
bereitung oder zum Ausgleich fehlender praxisbezogener Studieninhalte
bendtigt und die der Orientierung in Bereichen auferhalb der Universitét
dient.

Im Laufe des Interviews kommt wiederholi zum Ausdruck, daf fur diesen
Studenten das Interesse an den Studieninhalten erheblich wichtiger ist als die
Orienticrung an einem zukiinftigen Beruf. Beispielsweise versucht er, scin
Studium in dem von ihm gewihliten Schwerpunkt nicht zu eng anzulegen und
sich dort nicht zu sehr zu spezialisieren: Er bezeichnet sein Studium als
"eigentlich noch sehr weit und sehr offen". Darin wird er dadurch bestirkt,
dal} es nach seinen Informationen fiir Diplom-Kaufleute bzw, Betricbswirte
kein exakies Berufsbild gibt: "Also, es ist vollig offen, und da empfichit sich
eigentlich auch eine Spezialisierung gar nicht."

Auch das Lernverhalien des Studenten ist durch die Studieninhatte und nicht
durch Berufsaussichten oder -anforderungen bestimmt. So hebt er als positi-
ven Aspekt der studentischen Arbeitsgruppen hervor, daff man dort gezwun-
gen sei, sich iniensiv mit den Studieninhalten auseinanderzusetzen, Damit
grenzt er sich bewufit von einer zunehmenden Zahl von Mitstudierenden ab,
iber die er kritisch bemerkt, "dafl einfach von sehr viclen Leuten nur ge-
paukt wird und gepaukt wird, ohne groB} dariiber nachzudenken, was sie da
eigentlich machen.” AuBlerdem kritisiert er di¢ zunchmende Arroganz unter
Kommilitoninnen und Kommilitonen, die schon an der Kleidung und an
ihrem Auftreten zu erkennen ist: "wenn ein Ersisemester daher kommt wice
ein Vorstandsvorsitzender..."

Zusammenfassend kann gesagt werden, daB der Student des Interviews 3 im
Vergleich zu den Studicrenden der Interviews 1 und 2 eindeutig auf das
Studium hin orientiert ist und die Aktivitidten aufierhalb der Universitit
nicht als unverzichtbaren Bestandtcil des Studentseins betrachiet. Er hat das
Studienfach aus Fachinteresse gewihlt und hiilt dieses Interesse wihrend des
Studiums aufrechi; fir Arbeitsmotivation und Auswahl der Lehrveranstal-
tungsthemen spielen die Fachinhalte die iberragende Rolle; die Studien-
aktivititen stehen im Mittelpunkt seines Lebens; sein Studienverhalien ist
durch ein breites Fachinteresse und durch den Verzicht auf eine berufsbezo-
gene Spezialisierung gepragt.

Aufgrund der relativ starken Orientierung dieses Studenten auf sein Studium
hin hitte man eine positive Einschitzung des Einflusses des Studiums auf die
personliche Entwicklungvermuten konnen. Seinc Einschitzung unterscheidet
sich jedoch in der Kernaussage kaum von der der beiden anderen Studieren-
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den: Er ist der Auffassung, daff es verwunderlich wire, wenn man sich im
Laufe des Studiums nicht verdndern wiirde - ob die Verdnderungen jedoch
auf das Studium zurickzufithren seien, sei sehr zweifelhaft, weil das Studium
"eigentlich Inhalte vermittelt, die mit der Person wenig zu tun haben." Das
Wichtige am Studium sei, dal man Zeil fir Aktivitdten habe, dic einen
interessieren und dic aus diesem Grunde EinfluB auf die Perstnlichkeits-
entwicklung haben. In diesem Zusammenhang fihrt der Student vor allem
Kontakte, insbesondere zu Kommilitoninnen und Kommilitonen an, die dazu
beitragen, daB einem Erkenntnisse vermittelt werden, die "einen personlich
weiterbringen.”

Die oben aufgeworfene Frage nach der Bedentung der intrinsischen Motiva-
tion 4Bt sich wie folgt beantworten. Die Einstellungen des Studenten aus
Interview 3 zu Studium und Studienverhalten haben die Vermutung iiber die
Bedeutung intrinsischer Motivation fir die Einstellung zur Universitit besti-
tigt. Ob eine Entfremdung von Studierenden von der Universitit stattfindet,
hingt - dies konnte am Beispiel der Studicrenden aus den Interviews 1 bis
3 gezeigt werden - sowohl von den Griinden fiir dic Aufnahme eines Studi-
ums als auch von der Art und Intensitit der Studienmotivation im Verlaufe
des Studiums ab. Mit einem Studium als Verlegenheitslosung und einem
Studium zur Personlichkeitsbildung ebenso wie mit einem Studium als Be-
rufsausbildung scheint eine Entfremdung von der Universitit eher cinherzu-
gehen als mit cinem Studium, das aws intrinsischer Motivation aufgenommen
und durchgefthrt wird.

1.4.2 Selbstverstiindnis des Faches Betrichswirtschaftsiehre und Lehr-
und Lernformen im Studium

Welche Bedeutung haben das Sclbstverstandnis des Studienfaches, die Fach-
kultur und die Studienverhiiltnisse im Studienfach?

Das Selbstverstdndnis der Betriebswirtschaftslehre an den Universititen ist
gepragt durch den "Widerstreit von Bildung und Ausbildung™. Wihrend die
bis zum Ersten Weltkrieg bestehenden Handelshochschulen die Aushildung
von Kaufleuten zum Ziel hatten, betonten die Wirtschafts- und Sozialwissen-
schaftlichen Fakultiten die Heranbildung wissenschaftlich-theoretischer
Okonomen. Die Zusammeniegung der Handelshochschulen mit den volks-
wirtschaftlichen Abteilungen der Staatswissenschafilichen Fakultdten zu
Wirtschafts- und Sozialwissenschaftlichen Fakultiten oder Fachbereichen

! Eilers, R.: Stichwort "Wirtschaltswissenschaft {Studium)". In: Huber, L. (Hrsg.): Bnzyklopii-

die Brziehungswissenschaft, Bd. 10, a.a.0,, §. 758,
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habe bei der Betriebswirtschaftslehre zu intensiven Akademisierungsbestre-
bungen gefiihrt, um "iber die Suche nach einem origindren Erkenntnisobjekt
eine eigenstéindige Disziplin zu begriinden". Dariiber sei - etwa im Gegen-
satz zu der auf die Anforderungen der Berufspraxis gerichteten Entwicklung
im Ausland - der Bezug zur praktischen kaufminnischen Ausbildung tenden-
ziell vertorengegangen. Kennzeichnend dafiir seien Regelungen in der Rah-
menprifungsordnung der KMK fiir Diplomkaufleute Ende der 60er Jahre:
Einteilung des Studiums in je ein viersemestriges Grund- und Haupistudium
und Abschaffung der Praktika. Im Hinblick auf die Funktionen von Grund-
und Hauptstudium habe man sich dabei an dic Ausbildungstheorie in den
Naturwissenschafien angelehnt: Zuerst (im Grundstudium) die Propédeutika,
wic Mathematik/Statistik und Buchhaltung/Rechnungswesen, und dann (im
Hauptstudium) die fachliche Spezialisicrung, die systematisch "einer Theoric
von der Folgerichtigkeit" von Grundlagen- und Hauptstudium folgt.?

Die Auswirkungen auf die Studienpraxis, die sich daraus ergaben, werden
insofern kritisch beurteilt, als insbesondere darauf hingewiesen wird, daB der
Umfang des Lernstoffes stindig zunchme und die Studieninhalte hiufig
unverbunden nebencinander stiinden, sich verfestigten und standardisierten
und "zum Dogma erstarrten”, daf das Studium vor allem kognitives Wissen
und zu wenig Sozial- und Handlungskompetenz vermittle und insgesamt zu
praxisfern und im schlechien Sinne theoriclastig sei.’ Auf den Punkt ge-
bracht, geht es auch hier um die Funktion von Theorien im Studium und um
den Praxisbezug des Studiums:

"Nach zwei Semestern Theorie iiber die Unternehmensplanung war ihm nimlich
die Einsicht geddmmert, dafi sich nie umfassend planen laft. Kwz: die Wirt-
schaft, das Unternehmen scheinen ungeeignete Objekie fiir die auf dem Papier
so cinleuchtenden betricbswirtschafilichen Grundsditze. Die Theorie ist zu gut fiir
die Praxis.™

Den Kern der Selbsiverstdndnis-Problematik des Faches Betriebswirtschafts-
lehre bildet also die mit dem Ziel groBerer Wissenschaftlichkeit vollzogene
Abwendung von der betricbswirtschaftlichen Praxis auferhalb der Univer-
sitdt. Der Prozefl der Abwendung mag beendet sein, er wirkt sich offensicht-

' Eiters, 2.a.0., 5. 759.
' Eilers, a.a.0., S. 763,
¥ Rieck, a.a.0., 8. 71f.
Gsteiger, F.: Sprungbrett in den Managerhimmel. In: Die Zeit v. 14.10.88, §..93,
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fich trotzdem weiterhin negativ auf die Fahigkeit aus, in diesem Fach die
Probleme von Studium und Lehre an den Hochschulen zu erkennen. Es gab
“ernsthafie Aufsdtze namhafter Professoren, die glaubten, vor sich selbst und den
anderen - etablierten - Wissenschaften zeigen zu miissen, dafi die Betriebswirt-
schaftslehre eine Wissenschaft und nicht eine theoretisierte Krimerlehre sei.
Diese Tatsache ist inzwischen zwar nicht mehr bexweifelt, pragt jedoch noch
heute ihr Bild in der Offentlichkeit und provoziert die Verharmliosung der herr-
schenden Zustinde an den Hochschulen."

Vor diesem Hintergrund wird verstindlich, daff die Kritik von Studicrenden
der Betriebswirtschaftslchre an mangeindem Praxisbezug nicht nur eine
modische Forderung ist, sondern aufgrund bestehender Defizite in der Ziel-
bestimmung von Studium und Lehre in diesem Fach einen realen Hinter-
grund hat.

Was heilit aber "Praxishezug"? Aus den drei hier besprochenen Interviews ist
deutlich geworden, dafl von den Studierenden die gesamte Bandbreite dessen
angesprochen ist, was unter Praxisbezug verstanden werden kann: Vom Ler-
nen, wie man im Studium erworbene Methoden in der Praxis anwendet, bis
hin zum Erwerb der Fahigkeit zu analysieren, in welcher konkreten Situation
welche Theorien mit welchen Zielsetzungen ecingesetzt werden konnen,
Weder die eine noch die andere Art von Praxisbezug scheint im Studium
hergestellt zu werden. Uber der Betonung der Wissenschaftlichkeit des Studi-
ums wird offenbar ithersehen, dafl bei den Studierenden der Betriebswirt-
schaftslehre die Ausbildungsorientierung deutlich ausgeprigt ist, und daf
sich selbst bei denjenigen Studierenden, die das Studienfach nicht aus Be-
rufsinteresse, sondern aus fachlichem Interesse oder Verlegenheit gewdhit
haben, im Laufe des Studiums, je niher das Studienende riickt, notgedrungen
eine wenigstens schwache Berufsorientierung einstellt. Daher empfinden
viele Studierende die Theorien, mit denen sie sich im Studium beschiftigl
haben, als “groBkopfigen Uberbau” (Interview 2), dessen Bedeutung fiir die
Losung praktischer Probleme sie in der Regel nicht erkennen konnen, die
zuwenig problembezogen vermittelt und daher als "Ballast” erfahren werden
(Interview 1).

Ein Aspekt des Praxisbezugs, der im Studium besonders vermifit wird, ist der
Problembezug des Studienangebots. Er wird von den Studierenden in engem
Zusammenhang mit den konkreten Arbeitssituationen geschen, in denen

! Schicker, T.: Betriebswirtschafislehre - ein Tummelplatz fiir ‘Potemkin-Studenten™? in:
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betriebswirtschaftliche Theorien angewendel werden. Die Kritik der Studie-
renden richtet sich zum einen gegen das grofie Ausmal von Realitdtsferne
der Theorien -"das ist vollkommen abgehoben” (Interview 2) -, was dann zu
dger Forderung nach Bearbeitung konkreter Beispiele aus der Praxis in den
Lehrveranstaltungen fiihrt, Zum anderen geht es den Studierenden immer
wieder darum, die Frage beantwortet zu bekommen: "Wozu dient mir das ?*
(Interview 1). Dazu gehort auch der Fragenkomplex, wic man sich in der
Berufsrealitét eigendich verhilt, wenn es aufgrund der dort vorhandenen
Umstdnde nicht moglich ist, Theorien, die im Studium gelernt wurden, anzu-
wenden: "In der Praxis ist es halt nicht so (daff man Theorien anwenden
kann, G. Sch.), da wird es dann so Pi mal Daumen gemacht." (Interview 2).
Das Problem besteh! fir die Studierenden darin, dall aus ihrer Sicht im
Studium keine Kriterien fir den Einsatz der Theorien erarbeitet werden, so
daf der Eindruck der Praxisferne und Theoriclastigkeit des Studiums ent-
steht. Der berufsorientierte Student (Interview 1) gleicht dieses Defizit durch
cine umfangreiche, auf Studienfach und spétere Berufstétigkeiten bezogene
Erwerbstitigkeit neben dem Studium aus, Die Studentin, die das Studiuvm
der Betricbswirtschafltslehre aus Verlegenheit begonnen, wahrend des Studi-
ums aber immerhin ein gewisses inhaltliches Interesse entwickelt hat (Inter-
view 2), sieht sich durch ihre Studienerfahrungen nicht hinreichend motiviert
und sucht die fiir sie notwendige Arbeitsmotivation im Freundes- und Be.
kanntenkreis auflerhalb der Universitdt und in Erwerbstitigkeit, die mit dem
Studium nichts zu tun hat,

Die Probleme im Studium resultieren jedoch nicht nur aus dem subjektiv als
unzureichend emplundenen Praxisbezug des Studiums, sondern mafgeblich
aus den unzureichenden Studienverhélinissen, wie sie in den Lehrveranstal-
tungen crfahren werden. Zum einen folgt aus dem Sclbstverstiandnis der Be-
tricbswirtschaftsichre, daff im Hauptstudium neben der vorherrschenden
Lehrform des Seminars' andere didaktische Modelle, "die aktives und praxis-
bezogenes Lernen fordern, wie etwa Erkundungen, Fallstudien, Planspiele,
studienintegrierte Praktika und mehrsemestrige Projckte (...} an traditionel-
len Fachbereichen eher die Ausnahme denn die Regel” sind’ - eine Tatsache,
die von den Studierenden als Fehlen "problembezogener” Lehre, in der
Situationen aus der Berufswirklichkeit bzw. deren Probleme “plastisch" wer-
den (Interview 1) umschrieben wird. Zum anderen - und dies wiegt mogli-
cherweise noch schwerer - sind die Studienverhiltnisse im Fach Betriebswirt-
schafislehre geprigt durch die Verhiltnisse eines Massenfaches und die von

' vgl Eilers, a.a.0, 8. 761.
2 Eilers, a.a.0., S. 762.
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den Studierenden als unzureichend charakterisierte Lehrkompetenz der
Lehrpersonen. In fast allen Interviews mit Studierenden der Betriebswirt-
schaftsiehre werden genannt: Massenbetrieb, der es nicht zuldft, daB inter-
essante Themen ausdiskutiert werden; Unterdriickung der Kreativitidt;, Beto-
nung von Faktenwissen, ohne dafl ein Bezug zur Praxis hergestelit wird;
fehlender Wettbewerb zwischen den Lehrpersonen bezitglich der Qualitit der
Lehre. Dabei wird von den Studierenden durchaus anerkannt, dah cin Teil
der Unzuldnglichkeiten der Lehre auch mit der Uberfiillung der Lehrver-
anstaltungen zusammenhdngt und insoweit den Lehrpersonen nicht von
vornherein angekreidet werden kann. Dennoch haben die Studierenden den
Eindruck, "daf die Professoren ihren Lehr-Auftrag irgendwie ernster nchmen
sollten." (Interview 3)

Wic ist aber dic Tatsache zu erkliren, daf Studicrende mit unterschiedlicher
Studienmotivation und uniterschiedlichen Einstellungen zum Studium, wie
der Student des Interviews 1 und dic Studentin des Interviews 2, auf diese
Studiensituation auf die gleiche Weise reagieren, ndmlich mit der Verlage-
rung ihres Lebensschwerpunktes aus der Universitét hinaus (einschligige Er-
werbstétigkeit beim Studenten, Freundes- und Bekanntenkreis bei der Stu-
dentin)?

Es handelt sich dabei um Verhaltensweisen, die - wie insbesondere im fol-
genden Abschnitt iiber die Germanistik-Studierenden deutlich wird - zwar
"typisch" fiir Studicrende in Massenfichern, aber wohl nicht nur in diesen,
sind. Zugleich sind die Reaktionen der Studierenden jedoch als Teil eines
Entwicklungsprozesses zu interpretieren. Die Studentenstreiks im Winter-
semester 1988/89 hatten ihre Ursachen nicht darin, daB sich die Studien-
verhiltnisse pldtzlich drastisch verschlechtert héitten. Vielmehr war cin Pro-
zeB der langsamen Verschlechterung der Studienverhéitnisse im Gange, der
auch schon zum Interview-Zeitpunkt im Wintersemester 1985/86 von den
Studicrenden subjektiv mit gleicher Betroffenheit erfahren wurde. Zu beiden
Zeitpunkten waren die Studierenden der Meinung, sie bekdmen nicht, was
ithnen zusteht, némlich angemessene Studienbedingungen, und zu beiden
Zeitpunkten lag einc "kollektive Enttduschung der in das Bildungssystem
gesetzten Erwartungen™ vor, Die Studierenden crwarteten angemessene Stu-
dienbedingungen, die einen normalen Studienverlauf ermoglichen wiirden,
der ihnen aber immer weniger moglich zu sein schien. Wenn sie im Win-
tersemester 1988/89 streikten, so nicht deshalb, weil sie oder ihre Kommi-
litoninnen und Kommilitonen in den vorhergehenden Semestern eine kon-
krete Utopie fiir die Umgestaltung des Hochschulsystems entwickelt hétten

Beucker, P.: "Neue Studentlnnenbewegung”, In: Blitler fiir deutsche und internationale
Politik, 1/1990, S. 78.

63



und diese als Motivation fiir Aktivitdten vorhanden gewesen wire, sondern
sie hatten gerade deshalb den Mut zum Streik, weil damit keine langfristigen
hochschulreformerischen Ziele verbunden waren, die das Hochschulsystem
als solches verdndern sollten.

"Erst ohne analytisches Vermdgen, ohne perspekiivische Uberlegungen und ohne
politische Ambitionen konnten sie den Schock erleben, den das Studium objektiv
darstellt. Und diese schockhafre Verwunderung lieft diejenigen, die nur an einem
normalen Studienverlauf interessiert waren, den sie aber nicht mehr geboten
bekamen, aus dem anonymen Mammutbetrieb, den heute die Universitit dar-
stellt, heraustreten, eben streiken. {...) Als Paradoxie formuliert: Die Studenten
mufiten in ihrer Allgemeinheit erst wieder so unpolitisch werden, um die Naivitdi
aufbringen zu konnen, einen unbegrenzien Streik fiir die Verbesserung ihrer
Studienbedingungen zu beginnen."

Das Verhalten der Studierenden, insbesondere in den Massenfichern wie
Betricbswirtschaftslchre, Mitte der 80er Jahre kann somit als Etappe zu den
spéteren Streikaktivitdten interpretiert werden, Die Reaktion der Studieren-
den auf dic Studienverhélinisse Mitte der 80er Jahre war chensowenig wie
dic spatere Streikbewegung gekennzeichnet durch tibergreifende politische
Forderungen, vielmetr standen die konkreten Studienbedingungen im Mit-
telpunkt der Kritik. Allerdings waren Mitte der 80er Jahre die Reaktionen
darauf noch andere als einige Jahre spiter: Die Hoffnung, durch Aktionen
Verdnderungen herbeifithren zu kOnnen, war noch nicht vorhanden, die
vorherrschende Reaktionsweise war der Auszug aus der Universitit in andere
Lebensbereiche, und erst im Wintersemester 1988/89 war angesichis des
Problemdrucks die Hoffnung auf eine Verbesserung der Studienverhiltnisse
so gewachsen, dafl konkrete Streikaktionen begonnen wurden,

Die "unpolitische" Haltung der Studierenden gegeniiber den Studienverhilt-
nissen in der Mitte der 80cr Jahre, als Etappe der Bewuftseinsentwickiung
zu konkreten Aktionen interpretiert, erklirt beispielsweise auch, weshalb
Wertvorstellungen sich im Studienalltag kaum niedergeschlagen haben. Die
Notwendigkeit, mit schlechien Studienverhéltnissen fertig werden zu miissen,
fiihrte zu pragmatischen Verhaltensweisen, um das Studienziel zu erreichen.
Dazu trug mafigeblich auch die Tatsache bei, daf die Studienqualitit aus der
Sicht der Studierenden in diesem Fach durch den immer stidrker werdenden
Konkurrenzkampf der Studierenden untereinander geprigt ist. Die Auspra-
gungen dieses Konkurrenzverhaltens reichen von der Erfahrung von Arro-
ganz und Uberheblichkeil bei Kommilitoninnen und Kommilitonen {Inter-

Kraushaar, W.: Eine Studentenbewegung im Stadium ihrer politischen Unschuld, In: Die
Newe Gesellschaft/Frankfurter Hefte 4/1989, S, 338,

64



view 3) bis zu Neid und Unkameradschaftlichkeit (Interview 1). Dies wider-
spricht nicht nur den Higenschaften, die man selbst firr wichtig und erstre-
benswert hilt, sondern fiihrt auch zur Verunsicherung beziiglich der Lern-
inhalte. Hierin liegt wohl auch eine Erkldrung fiir Skepsis bis Feindlichkeit
gegeniiber Theorien im Studium. Wenn der Realititsbezug von Theorien in
den Lehrveranstaitungen in der Regel nicht hergestellt wird, wenn es nicht
mdéglich ist, sich unter den Kommilitoninnen und Kommilitonen dariber zu
verstindigen, welche Studieninhalte und welches Studienverhalten ratsam
und sinnvoll ist und wenn auferdem Erfahrungen auerhalb der Hochschuie
signalisieren, dafl Theorien “in der Praxis so nicht angewendet werden” und
“wirklich unbrauchbar" sind (Interview 1), dann sind die Suche nach verbind-
lichen Bezugsgruppen und auf das Studium bezogenen beruflichen Erfahrun-
gen auflerhalb der Universitdt nur zu verstindlich. Dazu trigt auch bei, da
aufgrund der GroBic der Lehrveranstaltungen ein rezeptiver Umgang mit
neuem Wissen diberwiegt und Gelegenheiten zu Eigeninitiative im Umgang
mit neuen Kenntnissen und Erkenntnissen nicht sehr héufig sind. Das Be-
dirinis, dem zu entflichen, entwickelt sich dariiberhinaus aus dem Wunsch,
Wissen und Kenntnisse nicht nur anzusammeln, sondern auch die Fahigkeit
zu erwerben, aktiv mit ihnen umzugehen:

"Deshalb ist es gut, die universitéire Dauersituation des Wissenserwerbs gelegent-
lich zu durchliften mit einer Nutzung des Wissens. Dann steigt Wissen auf zu
abstrakteren und bewegbaren Kenntnissen, mit denen sich leichter umgehen
e

Dies ist eine Forderung, der die Studicrenden der Betriebswirtschaftsichre
in der Mitte der 80er Jahre wohl uneingeschrinkt zugestimmt hitten - aber
nicht ohne sic im gleichen Atemzuge angesichts der Studienverhélinisse als
wirklichkeitsfremd zu bezeichnen,

1.5 Zuosammenfassende Bewertung

Dic¢ Interviews 1 und 2, die im Mittelpunkt der Ertrterung dieses Abschnitis
stehen, markieren sowohl die Bandbreite der Probleme im Studium der Be-
triebswirtschaftslehre als auch dic Extrempunkte méglicher Studienstrategien
in diesem Studienfach. Auf der einen Seite steht ein Student mit stark ausge-
pragier Berufsorientierung sowohl der Studienfachwahi als auch der Studien-
strategie (Interview 1), auf der anderen Seite eine Studentin, die sich iiber
ihre Studienmotivation eigentlich nicht im klaren ist, bei der sich aber im

! Heckhausen, H.: Perspektiven im Bildungsverstindnis: Naives Ubereugungswissen und
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Laufe des Studiums eine, wenn auch noch nicht zielgerichtete, Berufsorien-
tierung entwickelt hat (Interview 2).

Trotz dieser unterschiedlichen Ausgangssituationen ist bei beiden Studieren-
den ein sehr distanziertes Verhiltnis zur Universitit festzustellen: Aktivi-
tdten auBerhalb der Universitit nehmen erhebliche Zeit in Anspruch, das
Studium ist nach Aussage beider Studierender nicht der Mittelpunkt ihres
Lebens, bei beiden liegt cine auf die Studieninhalte gerichtete Studienmo-
tivation nicht vor, und die Aktivititen auBlerhalb des Studiums werden als
unverzichtbarer Bestandteil der gegenwirtigen Lebenssituation, als Merkmal
des Studentseins, angesehen. Liegt dem Studium dagegen ein ausgepréigtes
Fachinteresse zugrunde (Interview 3), riickt es zwar in den Mittelpunkt des
studentischen Lebens, aber auch in diesem Fall nur solange, wie es die Mdg-
lichkeiten nicht einschrinkt, seinen Interessen auflerhalb seines Studiums
nachzugehen.

Insofern 148t sich aus den hier diskutierten Interviews mit Studierenden der
Betriebswirtschafisiehre zusammenfassend feststellen, dall in diesem Fach ein
aus Fachinteresse durchgefiihrtes Studium zwar weniger zur Distanzierung
von der Universitit fithrt als ein Studium aus Verlegenheit oder ein Studi-
um, das als Berulsausbildung aufgefaBit wird, daf jedoch ein Einflufl auf den
Stellenwert der Studientétigkeiten gegeniiber allen anderen Aktivitéiten nicht
festzustellen ist: "Studentsein” bedeutet, unabhingig von Studienstrategien,
erheblich mehr als zu studieren, und zwar reicht dies von einer fiir das Stu-
dienfach einschiiigigen Erwerbstéitigkeit neben dem Studium bis zur intensi-
ven Pllege des Freundes- und Bekanntenkreises.

Dies erkldrt, dafl von diesen Studierenden der Einfluf} von Universitit und
Studium auf die personliche Entwicklung verneint bzw. als sehr gering einge-
schétzt wird. Fachstudium und Aufenthalt an der Universitit vermitteln
offensichilich wenig oder nichts, das tber die Aneignung von Wissen und
Kenntnissen hinausgeht und in der Einschitzung der Studierenden “mit der
Person" zu tun hat.

Bemerkenswert ist die Ubereinstimmung der drei Studierenden in der Kritik
am mangelnden Praxisbezug des Studiums. Im Rahmen dieser Kritik wird die
Bandbreite dessen angesprochen, was unter Praxisbezug zu verstehen ist:
Von der Anwendung erlernter Methoden in der Berufspraxis bis zur Ent-
wickiung der Fihigkeit zur Analyse, in welchen “Ernstfall-Situationen" und
bei welchen Fragestellungen welche Theoricn mit welchen Konsequenzen
einsetzbar sind. Theorien werden im Studium als etwas Aufgepfropftes er-
lebt. Sich mit Theorien zu beschiftigen, wird daher in der Regel als iiber-
flissig angesehen und stattdessen die Herstellung von Problembeziigen des
Studienangebots eingefordert.

Zur Bedeutung der Wertprioritdten fiir das Studienverhalten 1451 sich fiir dic
sicben Studierenden der Betriebswirtschafislehre, mit denen Interviews ge-
fahrt wurden, folgendes festhalten (s. Schaubild 1 auf der folgenden Scite).
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Schaubild 1:  Wertprioritdten der Studierenden der Betriebswirtschalisichre

Kriterien

starke
Abdeh-
nung

slarke
Zu-
stim-

mung

Harte Bestrafung der Kriminatitit

Slabititdl der wirtschaftlichen und sozialen
Verhdlinisse

Sicherung der [reien Markiwirtschall und
des [reien Unternchmertums

Sicherung einer starken Landesverteidigung

Aufrechterhaliung der ${f, Ordnung um
jeden Preis

Kampf gegen steigeade Preise

Verwirklichung der vollen Mitbestimmung
der Arbeiter im Betrieb

Vesstlirkte Bemiihungen um den Umwelt-
schutz

Entwicklung zu einer Geselischaft, in der
Ideen wichtiger sind als Geld

Schutz der freien MeinungsiuBerung

Ausweitung der politischen Mitbestimmung

Entwicklung #u einer humaneren, weniger
uapersénlichen Gesellschaft
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Am wenigsten Zustimmung erfahren die Ziele, dic cine Erweiterung der
Mitbestimmung zum Inhalt haben. Die Ziele im materialistischen Bereich
werden zwar ebenfalls nicht einheitlich bewertet, bei denjenigen jedoch, die
aul die okonomische Entwicklung abstellen, gibt es nur geringe Abweichun-
gen: Der hohe Grad der Zustimmung streut lediglich in relativ geringem
Umfang. Bei den Ziclen im postmaterialistischen Bereich ist die Bandbreite
der Bewertungen der aufgefuhrten Ziele zwischen den Studierenden sehr
breit, bei den Zielen im materialistischen Bereich trifft dies dagegen aus-
schlieBlich auf die Zicle zu, dic keinen Bezug zur Wirtschaftsordnung haben,

Insgesamt ist die Zustimmung zu den postmaterialistischen Zielen geringer
als zu den materialistischen. Die Wertprioritdten sind von Zielen aus dem
materialistischen Bereich geprégt, und sowoh! hier als auch bei den Zielen
aus dem postmaterialistischen Bereich, die stark abgelehnt werden, ist der
Bezug zu dem  Wissenschafts- und Praxisgebiet des Studienfaches Betriebs-
wirtschaftslehre deutlich erkennbar,

Diese "Néhe" zum Studienfach schlieBt jedoch - wie oben dargestellt - unter-
schiedliche Studienstrategien nicht aus, Die Bedeutung der postmaterialisti-
schen Ziele, welche die Selbstverwirklichung betonen (freic MeinungsiuBe-
rung, weniger unpersénliche Gesellschalt, Ideen wichtiger als Geld) iber-
lagert sowohl den auf Beteiligung und Mitbestimmung abzielenden postmate-
rialistischen Wertekomplex, als auch materialistische Zicle - selbst wenn
diese cinen Bezug zum Studienfach haben (freie Markiwirtschaft, Stabilitit
der wirtschaftlichen und sozialen Verhilinisse) - und wirkt sich daher auf die
Studienstrategien stirker aus als diese.

2 Studierende der Germanistik
2,1 Studienverhalten und Studienprobleme

Diesem Abschnitt liegt das Interview mit ciner Studentin im neunten Seme-
ster Germanistik mit den Nebenfichern Anglistik und Zeitungswissenschaft
(Interview 4) und mit einem Studenten im 14. Semester Germanistik, zu-
ndchst mit den Nebenfidchern Geschichte und Politische Wissenschaft, spater
dann Linguistik und Philosophic (Interview 5), beide an der Universitit
Miinchen, zugrunde.

Die Studentin hat vor Beginn ihres Studiums eine Berufsaushildung als
Buchhindlerin abgeschlossen und war danach in diesem Beruf drei Jahre
lang erwerbstétig. Wihrend sie die Hochschule nicht gewcechselt hat, ist der
Student, der sein Studium unmittelbar nach dem Abitur in Miinchen begon-
nen hat, nach vier oder fiinf Semcestern - der Student weill dies nicht mehr
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ganz genaw - an die Universitdt Stutigart gewechselt, ist aber nach einem
Semester wieder nach Miinchen zuriickgekehrt.

Beide Studierende belegen erheblich weniger Semesterwochenstunden als
ihre Kommilitoninnen und Kommilitonen in der Betriehswirtschaftslehre
(Interviews 1 bis 3}. Die Studentin belegt im Hauptfach und in den Neben-
fachern insgesamt 12, der Student ca. 6 Semesterwochenstunden im Haupt-
fach, wihrend er sich bei den Nebenfichern "stark zuriickhilt mit der Ar-
beitsieistung, weil ich glaube, daB die Priifung auch so zu schaffen ist." Die
Studentin benotigt im Durchschnitt 20 Stunden pro Woche zur Nachberei-
tung der Lehrveranstaltungen. Der Student ist nicht in der Lage, eine Stun-
denzahl zu nennen, meint aber, ¢s sei "schon sebr zeitaufwendig".

Das Studienverhalten der Studentin (Interview 4) ist geprigt durch ihr Inter-
¢sse an einem Germanistikstudium, in das Gebicte auflerhalb der Germani-
stik, wie Soziologie, Geschichte und Philosophie, mit einbezogen werden.
Nach diesem Gesichtspunkt wiéhit sie auch ihre Lehrveranstaltungen aus. In
dieser Studienauffassung ist sic bereits im Grundstudium durch eine Lehr-
person bestarkt worden, die Wert darauf legt, in die Literaturwissenschaft
vor allem geschichtliche und soziologische Aspekte, "also ‘n ganz grofes
kulturelles Umfeld", mit einzubezichen. Nach ihren Vorstellungen braucht
man "diese Verkniiplungen", denn man kann dieses Studienfach nicht "sepa-
rat" studieren.

Die Studentin hat aufierdem nicht dic Absicht gehabt, "sehr flach dahinzustu-
dieren”. Vielmehr betont sie: "Mir war’s schon ein Bediirfnis, mich auch zu
reiben." Deshalb bedauert sie auch, daB sie im letzten Semester gezwungen
war, ihre Lehrveranstaltungen im Hinblick auf die notwendigen Scheine zu
belegen, so daf sie nicht mehr so "breit" studieren konnte wie in den vor-
hergehenden Semestern. Sie hat sich aber vorgenommen, nach Abschiuf des
laufenden Semesters zwei weitere Semester "nochmal so richtig breit" zu
studieren.

Sie bezeichnet sich selbst als nicht sehr chrgeizig im Studium. Sie habe
“eigentlich nicht sehr viel Zeit" auf das Hauptfach verwendet, zumal sie
immer groBen Wert auf die "angrenzenden Gebiete" gelegt habe, Vor allem
aber weist sie darauf hin, wihrend des Studiums habe sie oft viel Zeit

‘fiir mich persénlich gebrauchy, filr die Reisen und persénlichen Kontakte, die
in der Zeit sehr vertieft worden sind. Und ich hétte das gerne noch mehr ge-
machi, und deswegen wiirde ich auch lieber noch ein bifichen weitersiudieren."

Ganz im Einklang damit spielt sic den Wissenszuwachs im Fach Germanistik

sehr stark herunter und betont die Entwicklung ihrer Personlichkeit wahrend
der Studienzeit: Die wichtigsten Verdnderungen, die sie seit Studienbeginn
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an sich beobachtet habe, seien die Art zo argumentieren, "verschiedene
Seiten zu beleuchten”, Theorien zu verstehen, abstrakter zu denken.

Der Aspekt der persOnlichen Entwicklung durch die Auseinandersetzung mit
den Studieninhalten, insbesondere mit denen der angrenzenden Studienfi-
cher, spielt im iibrigen eine Rolle fiir ihr Arbeitsverhalten. Wihrend sie in
den fritheren Semestern sehr viel an studentischen Arbeitsgruppen teilge-
nommen hat und dies auch als sehr fruchtbar empfunden hat, arbeitet sie
nun fast ausschliefilich allein:

"Mittlerweile weifd ich halt doch mehr, was ich will und was ich selber mir
vorstelle als Ergebnis. Da brauche ich das (die Gruppenarbeit, G. Sch.) nichr
mehr so stark."

Ihr Studienverhalten wird auflerdem von den Vorstellungen iiber das, was
man als "fertige Literaturwissenschaftlerin” wissen miisse, geprigt. Dazu
gehoren ihrer Meinung nach eine "wirklich umfassende Ahnung von Litera-
turgeschichte", aber auch die Beherrschung von Grammatik und Zeichenset-
zung. Die Studentin kann nicht angeben, woher diese Auffassung iiber die
Fihigkeiten von Literaturwissenschaflern stammt, sie betont aber, daB dabei
Priifungs- oder Studienordnungen iiberhaupt keine Rolle spielen. Auf alle
Fille ist damit die Vorstellung verkniipft, Literaturwissenschaft nicht als ein
gegeniiber anderen Fichern abgegrenztes Fach zu studieren, sondern Lehr-
veranstaltungen und Lehrpersonen zu finden, die zumindest das Umfeld des
Faches mit einbezichen.

Dazu kommt ¢in zweiter Aspekt, der fiir sic schon immer klar war: keine
frithzeitige Spezialisicrung, "Also, ich hab’ so was gemacht, was man eigent-
lich ‘n Studium generale nennen konnte." Sie hat allerdings dabei immer
auch buchhandelsspezifische Studieninhalte beriicksichtigt, die aber nach
eigener Aussage nicht im Vordergrund gestanden haben.

In der jetzigen Studienphase, in der es auf die Abschlufipriiffung zugeht,
bedavert sie ein bifichen dic mangelnde Spezialisierung, kann dies aber
eigentlich nicht begriinden. Sie ist ndmlich ganz froh, daB sie sich fir ein
Spezialgebiet erst entscheiden mubBte, als es um das Thema der Magister-
Arbeit ging. In diesem Zusammenhang kommt das Typische ihrer Studien-
auffassung erneut zum Ausdruck: Da sie sich noch nicht spezialisiert hatte,
hat sie in einem Seminar ein Referat iiber einen unbekannten Dramatiker
der 20e¢r Jahre dieses Jahrhunderts fibernommen, mit dem sich keiner ihrer
Mitstudierenden befassen wollte. Je mehr sie sich mit diesem beschiiftigt hat,
desto mehr Interesse hat sie an seinem Werk entwickelt, was dann zu einer
Ausweitung des Themas fiir die Magister-Arbeit gefithrt hat.
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Das Studienverhalten der Studentin ist - o kann zusammenfassend festge-
stellt werden - geprigl durch dic Auffassung, das Studium biete die Moglich-
keit, sich mit Literatur und deren Umfeld zu befassen, eigenc Interessens-
gebiete im Laufe des Studiums zu erschliefien, sich persdnlich durch die Be-
schaftigung mit diesen Themenbereichen weiterzuentwickeln und irgendwann
auch einmal auf ¢in Thema zu stoBen, von dem sie wirklich gefesselt wird
und mit dem sie sich tber lingere Zeit beschéftigen machte, Die Studentin
vermittelt den Eindruck, als seien Studium und Leben auBerhalb der Univer-
sitiit problemlos milcinander verzahnt, Beide seien - wie sie mehrfach betont
- von Zufillen gepriigt. Beispielsweise bezeichnet sie die Art und Weise, wie
sic zum Thema ihrer Magister-Arbeit gekommen ist, als "einen dieser Zufille
in meinem leben.” Die Studentin hat sich intensiv auf ihr Studienfach ein-
gelassen, ist offen fiir Studienangebote aus anderen Féchern und hat sich
nicht durch frithzeitige Spezialisierung die Moglichkeit verbaut, sich aus-
giebig im Fach und in den angrenzenden Gebieten zu orientieren. Wie spiter
deutlich werden wird, bedeutet dieses breite Fachinteresse jedoch nicht, daf§
sich auch ein positives Verhiltnis der Studentin zur Universitit insgesamt
und zu den Kommilitoninnen und Kommilitonen entwickelt hitte,

Ganz im Gegensatz dazu ist das Studienverhalien des Studenten (Interview
5) durch sein wissenschaftliches Interesse an einem fachlichen Schwerpunkt
sowie durch einige wenige Lehrpersonen, die ihn "regelrecht faszinieren®, be-
stimmt, Er weist in diesem Zusammenhang darauf hin, daB seine Riickkehr
von der Universitdt Stutigart an die Universitit Miinchen neben person-
lichen Griinden vor allem durch die Tatsache bestimmt war, dafl das Ange-
bot in diesem Schwerpunkt in Miinchen erheblich besser und umfangreicher
war als in Stuttgart. Auch sein Ehrgeiz im Studium steht im Zusammenhang
mit der Faszination, die von einzelnen Dozenten ausgeht, insbesondere in
seinem Schwerpunkt. Offensichtlich verstirken Ehrgeiz und Faszination ein-
ander, was auch Auswirkungen auf dic in Aussicht genommene Studiendauer
hat:

"Also, diese Leute, die so teilweise faszinierende Sachen machen, die binden
einen auch linger an die Universitdt als notiy. Und das halt’ ich dann auch fiir
richtig"

Sein Ehrgeiz wird dadurch verstarkt, daB es fiir ihn wichtig ist, in Hauptse-
minaren aktiv mitzuarbeiten und sich dort zu "produzieren”. Das hat maf3-
geblich dazu beigetragen, dab er in den Lehrveranstaltungen - jedenfalls, wie
er betont, eines bestimmten Dozenten - eine besondere Position erreicht hat:
Seine Diskussionsbeitrige werden nach eigenem Bekunden mit groBerer Auf-
merksamkeit verfolgt als die der anderen Kommilitoninnen und Kommi-
litonen.
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Hs iiberrascht daher auch nicht, dall er sich vorgenommen hat, einen beson-
ders guten Studienabschluf zu machen. Dies ist allerdings kein Ziel, das er
mit grofier Verbissenheit verfolgt. BEr bezeichnet es Iediglich als ein "reiz-
volles Ziel”, weil es "nie schlecht ausschaut" und man sich dadurch vor allem
die Maglichkeit offenhilt, cin Stipendinm fiir die geplante Doktorarbeit zu
bekommen. Er ist auch der Meinung, dab er es schaffen wird, einen mog-
lichst guten Studienabschluf zu machen, denn er ist mit seinen Studienlei-
stungen im grofen und ganzen zufrieden. Andererseits vermittelt er den
Eindruck, daff dic Noten fir ihn nicht schr wichtig sind, denn er lenkt im
Gesprich von dieser Frage unmittelbar iiber auf seine Beteiligung in den
Hauptseminaren, die er - wie bereits erwdhnt - fiir wichtig hélt, weil er dort
zeigen kann, was er weifl,

Es wire jedoch verfehlt, diese Verhallensweise nur als Ausdruck von Eitel-
keit oder Liebedienerei zu interpretieren. Denn sein Studienverhalten basiert
auf der Faszination, die sein Studienschwerpunkt und einige Dozenten auf
ihn ausiiben. In diesem Zusammenhang ist sein Hinweis wichtig, dal er im
Vergleich zuom Grundstudium nun "konsequenter, stringenier, heftiger" stu-
diert und dies dahingehend erldutert, dal er in der Auseinandersetzung mit
Texten versucht,

"die Sache ersimal, martialisch gesprochen, zu zwingen. Also, daf3 ich mich nicht
tage-, wochenlang tiber einem Problem quidile und es dann nur halb fertig schaf-
fe. Ich mache mir ¢inen Plan, was ich heute zu schaffen habe, und den schaffe
ich, wenn alles gutgeht. Wenn es nicht guigeht, ist es halt erst am ndchsten Tag
fertig."

Er beschéftigt sich mit einem Thema hartnéickiger als friither und ist auch in
der Lage, rechtzeitig zu entscheiden, ein Thema aufzugeben, wenn er merkt,
daf} es ihn weder "packt", noch daft ein anstindiges Ergebais zu erwarten ist.

Die Auseinandersetzung mit der Literatur, insbesondere die Beschéftigung
mil seinem Studienschwerpunkt, steht eindeutig im Mittelpunkt des Studi-
ums. Dies hat offensichtlich mit dazu beigetragen, dab der Student seine
urspriinglichen Nebenficher (Geschichte, Politikwissenschaft) wieder abge-
wihlt und nun Linguistik und Philosophie belegt hat. Er weist daraufl hin,
dal} die Arbeit in diesen beiden Fachern erheblich weniger Zeit in Anspruch
nimmt als in den zundchst gewihlten. Allerdings widerspricht die Abwahl der
beiden zundchst belegten Nebenficher den urspriinglichen Studienerwartun-
gen des Studenten - darauf wird spiter ausfithrlicher eingegangen -, unter-
streicht aber seine starke Konzentration auf sein Hauptfachstudium und hier
auf das Studium seines Schwerpunktes. Dies wird im ibrigen dadurch ver-
stirkt, dafl er auflerhalb der belegten Haupt- und Nebenficher keine Lehr-
veranstaltungen besucht. :
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Wiihrend also bei der Auswahl der Nebenficher Opportunititsgesichtspunkte
im Mittelpunkt stehen, und die Waht der einzelnen Lehrveranstaltungen in
diesen Fdchern teils nach einem #hnlichen Gesichtspunkt - nach "Leichtig-
keit" -, teils auch nach Interesse an den Inhalten getroffen wird, wahit der
Student die Lehrveranstaltungen im Hauptfach primar danach aus, ob ihm
die Dozenten passen. Dies bereitet keine Schwierigkeiten, weil er sich auf
seinen Studienschwerpunkt konzentriert und zum richtigen Thema nur noch
die richtigen, nach seiner Meinung qualifizicrtesten, Dozenten hinzuwéhlen
muB. Studien- und Pritsfungsordnung und der Erwerb von notwendigen Schei-
nen spiclen fir ibn dagegen keine groBe Rolle, sie setzen ihn jedenfalls nicht
unter Zeitdruck und bereiten ihm auch thematisch keine Probleme.

Die Studienstrategien der Studierenden der Interviews 4 und 5 unterscheiden
sich somit ganz erheblich. Auf der einen Seite sieht die Studentin des Inter-
views 4, die das Studium im Humboldt’schen Sinne als Gelegenheit zur Bil-
dung durch die Auseinanderstzung mit dem Studienfach auffafit, Bei der
Auswahl der Studiengebiete und Lehrveranstaltungen achtet sie darauf, dal}
angrenzende bzw. aus ihrer Sicht intercssante Wissenschaftsgebiete mit
einbezogen werden. Sie 1Rt sich mit ihrem Studium Zeit, um die Studien-
inhalte zu studieren, die ihren Vorstellungen von ciner Germanistin ent-
sprechen. Der Student des Interviews 5 hat sich dagegen schon schr frith auf
einen Schwerpunkt konzentriert, Dies basiert avf einer Mischung aus wissen-
schaftlichem und fachlichem Interesse. Verbissen schléigt er sich mit den
Problemen seines Studienschwerpunktes herum. Er hat einen gewissen Ehr-
geiz, gute Noten zu bekommen, um spéter promovieren zu konnen. In den
Lehrveranstaltungen gefillt er sich in der Rolle des Gesprichspartners des
Dozenten, der besser als seine Kommilitoninnen und Kommilitonen infor-
miert und kompetenter ist.

2.2 EinfluBfaktoren fiir das Studienverhalten der Studentin
(Interview 4)

2.2.1 Einstellungen zum Studinm
2.2.1.1 Studienfachwah] und Studicnmotivation

Die Studienmotivation der Studentin erschliefit sich aus ihren Erwartungen
an das Studium, fhrer beruflichen Vorbildung und ihrer familifiren und
schulischen Sozialisation.

Wiihrend ihrer Gymnasialzeit ist sic in keiner Weise fiir das Studivm moti-
viert worden - im Gegenleil, ein Lehrer hat sie sogar stark dahingehend
beeinflufit, iiberhaupt nicht zu studieren, da er sie fiir ein Studium als véllig
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ungecignet bezeichnete. Sie hatte sich deshalb fiir eine Berufsausbildung als
Buchhéndierin entschieden. Wihrend ihrer Berufstdtigkeit nach Abschluf
der Ausbildung hatte sie jedoch festgestellt, daf sic, gemessen an ihren
Kenntnissen und Fahigkeiten, im Beruf zu wenig verdient, ihr auBerdem die
Alternative, sich als Buchhindlerin selbstdndig zu machen, aus finanziellen
Griinden verbaut war und vor allem,

‘dafi ich dazu einfach zuviel kann und zu gescheit bin, weil Bilcher verkaufen
stellen sich die meisten viel zu idealistisch vor. Ich hab’ dann immer zu Be-
kannten gesagt, ich konnte ebensogut Damenunterwdsche verkaufen, weil’s
keinen Unterschied macht. Man mufs nur die Verkaufstechniken kennen."

Dazu kam noch das Gefiihl, iiber die Bucher, die sie verkaufte, nicht genii-
gend informiert zu sein, da sie feststellte, daB die Kunden "immer viel mehr
gelesen hatten” als sie. Einen Beruf zu haben, der ihr keine Zukunftsper-
spektiven bietet und der jhren Wissensdurst und ihre Inieressen in keiner
Weise befriedigt, hat letztlich die Studienentscheidung malgeblich gefordert.
Aulierdem wollte sie sich - auch als Folge der beruftichen Erfahrungen -
gegen die fiir sie bis dahin mafigeblichen Autoritdten durchsetzen, und zwar
sowohl gegen Lehrer im Gymnasium, die sie nicht zum Studium ermutigt
hatten, als auch gegen den damals immer stirker werdenden Widerstand aus
dem - finanziell schr gut gestellten - Elternhaus gegen ihr Studium. Insbe-
sondere die ablehnende Haltung der Mutter hat den Entschlul} der Studentin
zur Studienavfnahme besonders dadurch verstirkt und geradezu provoziert,
daf} ithrem Bruder ein "ibertanges Jura-Studium problemlos zugestanden”
wurde, wihrend versucht wurde, ihr das Studium mit dem Argument auszu-
reden, sie habe nun schon einen Beruf erlernt, und das miisse doch reichen.
Dieser Widerstand gegen ein Studium wiére nach ihrer Meinung allerdings
crheblich geringer gewesen, wenn sie sich fir ein Studienfach entschieden
hdtte, das gute Aussichten auf eine erfolgreiche und lukrative Berufstétigkeit
erdffnet hitte, Trotz aller Einwinde wird die Studentin von der Mutter fi-
nanziell in einem Umfang unterstiitzt, da eine Erwerbstétigkeit neben dem
Studium zur Studienfinanzierung nicht notwendig ist.

Aus diesen Erfahrungen resultieren ihre Erwartungen an das Studium: "Ich
war cinfach bildungshungrig." Dabei geht es ihr aber nicht darum, lediglich
Wissen anzusammeln, sondern es "fir mich auch zu verwerten". Fiir sie war
es wichtig, sich mit den Inhalten auseinandersetzen zu kénnen, sich an ihnen
"reiben” zu kdnnen und so zu studieren, daB sic den Vorstellungen gerecht
werden kann, die sie personlich in der Literaturwissenschaft erfiillen mochte:
"Vielleicht so’n bifichen von der Vorstellung, was ich glaube, daf} ein Mensch der
Gesellschaft von mir als fertigem Literaturwissenschafiler erwarfet.”

74



Per Aspekt der beruflichen Verwertbarkeit hingegen spielte bei der Studien-
entscheidung dberhaupt keine Rolle. Und auch in dieser Hinsicht mubBte sie
sich gegeniiber dem Elternhaus durchsetzen, in dem man, wenn die Tochter
nun schon studiert, auf etwas "Greifbares” im Hinblick aufl eine sichere
berufliche Tétigkeit gedrdngt hat.

Unterstrichen werden die Vorstellungen dieser Studentin von ihrem Studium
durch die Tatsache, daB} sic c¢in Lehramtsstudium von vornherein ausge-
schlossen hat. Dabei spielte weniger die Tatsache eine Rolle, dal sie mit
einem geisteswissenschaftlichen Studium von vornherein keine Vorbereitung
auf einen Beruf verbunden hat. Der Hauptgrund war vielmehr, daB ein Stu-
dium fiir sie personliche Entwicklung und Chancen zu mehr Selbstdndigkeit
bedeutet, die sie nicht dadurch wieder zunichte machen will, dafl sie in einem
Beruf titig wird, in dem sie sich in das "Bildungssystem einfiigen” muf, und
in dem sie dann

"zwischen ziemlich allen Fronten steht: die Schuler, die Eltern, die Kollegen, der
Direktor obendran, dann noch driiber das Kultusministerium und dann diese
14,000 Verordnungen, wie man sich zu verhalten hat."

Bei der Studienfachwahl hat sie sich nicht beeinflussen lassen, iiber den
Inhalt des Studiums hat sie sich vorher aber auch nicht informiert. Das
Studienfach ergab sich zwar aus ihrer Berufsausbildung und Berulstatigkeit -
¢in anderes Hauptfach hat sie nie ernsthaft in Erwéigung gezogen -, und auch
die Entscheidung flir Anglistik als zweites Fach begriindet sie schlicht und
einfach damit, daf sic bereits relativ gute Englischkenntnisse besessen habe.
In der Studienfachwahl zeigt sich jedoch bereits die Einstellung, die auch fir
das Studienverhalten insgesamt charakteristisch ist: Niitzlichkeitserwigungen
oder irgendeine Art von Berufsorientierung spielen keine Rolle. Die Stu-
dentin hat sich offenbar auch keine Gedanken dariiber gemacht, welche Be-
rufsmdéglichkeiten ihr das gewdhlte Studium iiberhaupt einmal ertffnen
wilrde. Die Studienentscheidung und die Wah! des Studienfaches waren aus-
schliefilich vom Interesse am Fach, am Lernen und an der persdnlichen Ent-
wicklung geleitet, und das gilt auch fiir das Studienverhalten: Sie ist nach
fitnf Jahren Berufstdtigkeit bildungshungrig, sie will "einfach mehr lernen” -
was [ir sie aufgrund der finanziellen Sicherheit auch moglich ist.

2.2.1.2 Studienschwierigkeiten und Kritik an Universitdt und Studium
Die Studentin kann keine Studienschwierigkeiten im herkémmlichen Sinne -
wie Uberforderung durch Studieninhalie oder Pritfungsanforderungen - be-

nennen, Was ihr aber zu schaifen macht, ist die Unsicherheit, ob sie tatsich-
lich geniigend gelernt hat und die Anspriiche wird erfiilicn konnen, die an
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einc Absolventin in diesem Studienfach gestellt werden. Allerdings kann sie
nicht beurteilen, welches diese Anspriiche sind. Sie hat sich dariiber auch
nicht informiert, sic hat lediglich den Eindruck, sie habe "rein inhaltlich, was
jetzt die Germanistik angeht, meine ich, sehr wenig wirklich gelernt, da weill
ich nur partiell die Dinge". Sie ist aber der Meinung, beziiglich iberfachli-
cher Fihigkeiten durchaus dazugelernt zu haben: "Die Art zu diskutieren, die
Art Fragen zu stellen, Theorien zu verstehen",

Inhre Skepsis gegeniiber dem Wissenszuwachs im germanistischen Bereich
muf} angesichts der von ihr gemachten Angaben iiber die zeitliche Belastung
durch das Studivm (Lehrveranstaltungen und Nachbereitung) erstaunen. Ein
Schliissel zum Verstéindnis liegt in der Vielschichtigkeit der Studienerwartun-
gen und Studienmotive. Wie aus den vorhergehenden Abschnitten zu entneh-
men ist, iiberlagern sich hier mehrere Aspekie: Das Studium als intellek-
tuelle Herausforderung nach der Erfahrung, daB sie fiir den Buchhéindler-
Beruf zu "gescheit" ist; ihr "Bildungshunger”, sie will "einfach mehr lernen";
und schlieflich das Studium als Phase der Verselbstindigung nach den Be-
vormundungen in Eliernhaus, Gymnasium und Beruf, Si¢c hat weder auf ein
von der Prifungsordnung vorgegebenes Ziel - die Studentin erklirt, die Pri-
fungsordnung gar nicht zu kennen -, noch auf ¢in von ihr selbst gesetztes
inhaltliches Ziel hin studiert. Sic hat vielmehr - wie ausgefithrt - nur diffuse
Vorsteliungen von Anforderungen, die sie bzw. "ein Mensch der Gesell-
schaft" von ihr als fertiger Literaturwissenschaftierin erwartet, Diese waren
fur sie jedoch keine Orientierungspunkte, die von Beginn des Studiums oder
des Hauptstudiums an vorhanden waren, sondern sie haben sich im Laufe
des Hauptstudiums herausgebildet, und an ihnen mift sie nun das von ihr
im Studium Erreichte. Da fir sie das Studium die Moglichkeit darstellt, sich
nach eigenen Vorstetlungen in der Auseinandersetzung mit dem Studienfach
und dessen Inhalten weiterzubilden, ist sie sehr froh, daf} es keine genaueren
Vorschriften, Lehrpline etc. gibt: Denn sie hitie dann Dinge tun missen,
"die vielleicht gar nicht so toll fir mich" gewesen wiren.

Allerdings hat sie nach der ersten Phase des Hauptstudiums mit dem Néher-
ricken der Prifungen immer hiufiger cin verschulteres Studium mit etwas
mehr Druck vermifit:

"Vor allen Dingen jetzt, wenn es dann auf die Prifung zugeht und ich dann mal
ganz ehriich durchgehe, was ich wirklich kann, dann sag’ ich schon, Mensch, da
Jehlt jetzt schon ciniges an Basis, wo ich mir einbilde, das mifite ich jetzt eigent-
lich konnen, wenn ich fertig bin."

Sie hat ihr Studium schr breit angelegt, studiert interessenorientiert und legt
vor allen Dingen grofien Wert auf die Beschiftigung mit Randgebicten zu
anderen Fichern. Jetzt stellt sie fest, dafl bestimmte Fachinhalte der Lite-
raturwissenschaft und Germanistik moglicherweise - genau kann sie das ja
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nicht beurteilen - zu kurz gekommen sind. Daher nun ihre Zweifel, ob sic
in der deutschen Literaturwissenschaft gentigend Bescheid weil, und ihre
Uberzeugung, daB sie sich vor Studienabschiufl unbedingt noch "so prakti-
sche Dinge” wie das Schreiben von Essays aneignen mubf.

Fir die Studentin stellt sich die Situation, cinerseits ein verschulteres Studi-
um zu wiinschen, andererseits aber froh zu sein, dai sie Studienfortschritt
und Studieninhalte im wesentlichen selbst bestimmen kann, als "Zwiespalt”
dar, der auch jetzt gegen Ende des Studiums noch {ortbesteht. Sie ist jedoch
in keiner Weise betriibt dariiber, daff sie nun noch die beschriebenen An-
strengungen zur Komplettierung ihres Studiums unternchmen und damit
eine Studienzeitverlingerung in Kauf nehmen mufl. Im Grunde entspricht
das ihrer Art zu studieren.

Es ist aber nicht nur dieser Zwiespalt, der sie davon abhilt, ernsthaft ein
“verschultes” Studium zu fordern. Sie verlangt nicht eine Zunahme an Vor-
schriften und Vorgaben im Studium, sondern sie mochte Lehrpersonen, die
in ihren Lehrveranstaltungen bereit und in der Lage sind, "den wissenschaft-
lichen Disput zu pflegen" und zu fordern, die sich im Laufe ihrer Berufskar-
riere fachlich weiterentwickeln und sich an brisante und unbequeme Themen
wie moderne Literatur und Literatur in der DDR heranwagen und sich nicht
ausschlicBlich mit den Spezialgebieten ihrer Habilitationsschrift befassen. Thr
Idealbild sind die - vereinzelt vorhandenen - Professoren, die Literaturge-
schichte nicht "vollig unbeeindruckt von dem, was in der Well vorgeht”
betreiben, Gebiete der Soziologie und Geschichte mit einbezichen und die
wissenschaftliche "Schule”, der sie sich verpflichtet fihlen, offenlegen und
erldutern, Letzteres scheint fiir die Studentin ein besonders wichtiger Punkt
zu scin, jedenfalls geht sie ausfithrlich auf die entsprechenden Defizite ein:
"Was fiir mich also ganz auffiillig ist, daf$ keiner der Lehrer sich vorne hinstellt
und sagt: 'Es gibt die und die Schulen und die und die Lehrrichtungen und
Lehrmeinungen.” Und dasteht und sagt: 'Okay, ich komme aus der und der
Richiung und betrachie die Dinge so und so. Und wenn ihr mich verstehen woll,
mlfit ihr jetzt erst mal die und die Biicher anschauen, das erklirt meine Metho-
de, das erklirt die Schule.™

AuBerdem erwartel sie, dalb aus den negativen Erfahrungen mit der Vielzahl
an Referaten in Seminaren SchiuBfolgerungen gezogen werden.

"Im Sommersemester, es ist wahnsinnig kurz und besteht nur aus zwolf mal zwei
Stunden, da werden dann zehn Referate vergeben. Jetzi kdnnen Sie sich ausrech-
nen, daf} der Professor einen Sommer lang fast nichts sagt."

Sie vermiBt intensive Diskussionen, die im wbrigen nach ihrer Erfahrung

auch deshalb nicht zustandekommen, weil die wissensméfigen Voraussetzun-
gen bei den Studierenden in den Seminaren zu unterschiedlich und ihr Enga-
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gement und ihre Vorbereitung auf die einzelnen Sitzungen 2.T. sehr zu
wiinschen Gbrig lassen.

Insgesamt gesehen war das Studienangebot fitr die Studentin zu wenig her-
ausfordernd. Weder das Lehrverhalten der meisten Professoren noch deren
Lehrangebot konnte fiir die Verwirklichung ihrer Studienerwartungen aus-
reichen: "Also, mir fehlte da sehr viel an echter Reibung.”

2.2.1.3  Stellenwert des Studiums

“Ja, wenn Sie jetzt das Studium der Germanistik meinen, dann war das Studium
nicht das Wichiigste in meinem Leben. Aber wie gesagt, diese Moglichkeit, sich
mir diesen ganzen Themen, die sich daraus ergeben, die Kontokie die man
kntpfen kann, diese Auseinandersetzung einfach, die Méglichkeit, Wissen all-
gemein zu erwerben, das war mir einfach das Wichtigste. Und das, glaube ich,
das Ziel habe ich fiir mich persénlich errcicht. Da ist es egal, wann ich abschlie-

ﬁe "

Diese Aussage zum Stelienwert im Leben der Studentin korrespondiert mit
ihren Erwartungen an das Studium und ihren Motiven fiir die Studienauf-
nahme sowic im wesentlichen auch mit ihrem Studienverhalten: Studium, das
nicht als enges Fachstudium angelegt ist, sondern - wenn immer moglich -
als ficheriibergreifendes Studium absolviert wird und die Moglichkeit zur
eigenen Verselbstéindigung und persénlichen Bildung bietet. Ein auf die
Germanistik verengtes Studium hingegen konnte vor allem deshalb nicht
Mittelpunkt ihres Lebens sein, weil Studium fiir sie keine berufsvorberei-
tende Funktion hat. Sie ist der Auffassung, sie kénne mit dem, was sie with-
rend ihrer Studienzeit gelernt und an Erkenntnissen gewonnen hat, "ne
ganze Menge verschiedener Dinge tun”, zur Not sogar wieder als Buchhind-
lerin titig werden. Fir sie steht fest, daf} sie auf alle Fille ihr Brot wird ver-
dienen koénnen, allerdings - wie sie sagt - "wenn auch moglicherweise ohne
Marmelade", Si¢ ist ohnehin der Meinung, daB sie sich - wie spater noch aus-
gefthrt wird - beruflich aof Bereiche hin orientieren wird, die mit dem Stu-
dicnfach Germanistik nur wenig zu tun haben.

Folglich studiert sie ganz unbelastet sowohl von Berufsvorstellungen als auch
von Befirchtungen, beruflich spéter nicht Fuf fassen zu kénnen - dies fallt
ihr natiirlich umso leichier, als sie keine finanziellen Probleme hat. Sie ist
sich in diesem Zusammenhang nur einer Sache ganz sicher: Sie wiirde nie
in Bereichen berufstéitig werden, beispiclsweise bei bestimmten Zeitungen,
in denen ihre Selbstindigkeit und ihre Ubcrzeugungen nicht akzeptiert und
sie zur Anpassung an eine fir sie nicht vertretbare Linic gezwungen wiirde:

78



"Da wiird’ ich dann licber meinen Buchhdndler- oder einen Sekretdrinnen-Job
machen, oder ich geh’ wirklich licher gleich irgendwas verkaufen und verdien’
mir mein Geld redlich, bevor ich meine geistigen Féihigkeiten so mifibrauche",

Diese Studentin studiert nicht aus einem ausgeprigten und engen Fachinter-
esse heraus und schon gar nicht aus Niitzlichkeitserwigungen. Es kommt ihr
primdér darauf an, durch das Studium ihren Horizont zu erweitern und sich
als Personlichkeit weiterzuentwickeln. Daher war es ihr ein Bediirfnis, sich
im Studium intensiv mit Problemen auseinanderzusetzen, sich mit fachiiber-
greifenden Themen zu beschéftigen und sich an den Studieninhalten und an
Positionen zu "reiben”, die von den Dozenten vertreten werden,

2.2.2  Studienbedingungen und Studentsein

Diese Art des Studierens, bei der die Studiendauer als Restriktion keine
Rolle spielt, wird der Studentin dadurch ermaglicht, daf sie keine finanziel-
len Probleme hat und ihr Studivm vornehmlich durch cine Erbschaft und
durch zusdtzliche Mittel von den Eltern finanziert. Hin und wieder ist sie
wihrend des Studiums erwerbstatig, aber weniger des Geldes wegen, als aus
Interesse an den jeweiligen Titigkeiten: Hier nennt sie vor allen Dingen Jobs
"beim Film" - einen Bereich, der fiir sic nach eigenen Aussagen auch be-
ruflich einmal intercssant werden kdnnte. Die giinstige finanzielle Lage
ermoglicht es ihr auch, cin nicht eben kleines Appartement allein zu bewoh-
nen.

Im Vergleich zu dem ihren Horizont erweiternden und personlichkeitsbitden-
den Studium sind Freizeitinteressen und politisches Interesse iberraschend
schwach ausgeprigt. Dic Studentin ist "leidenschaftliche Kinogdngerin" und
verbringt ihre Freizeit im wesentlichen mit Freunden und Bekannten. Ein
gewisses politisches Interesse ist bei ihr zwar vorhanden - sie fihlt sich je-
denfalls durch die Medien auf diesem Scktor schr gut informiert -, sic hat
sich aber nur zu Beginn des Studiums mit einer "ganz bestimmten politischen
Richtung", die sie nicht nennen will, beschiftigt, ohne dort aktiv zu werden.
Sie begrandet ihre politische Abstinenz damit, daB sie "keinen Hang zu ir-
gendwelchen Gruppicrungen hat", weil sic keine Gruppe gefunden hat, von
der sie sich angesprochen fihit. Aufierdem ist sic der Meinung, daB man
ohnehin im Grunde keine Einflufiméglichkeiten hat, weder als Einzelperson
noch als politische Gruppierung. Die Frage, ob sie denn negative Erfahrun-
gen gemacht habe, verneint sie und betont, sic habe diese auch gar nicht erst
machen wollen, vor allem nicht mit Menschen, die sich in einer Partei hoch-
gedient haben: "Ich kenn’ meine Schwierigkeiten mit solchen Menschen.
Also, ich mach’s nicht."
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Auch bei der Mitarbeit in "der Frauenbewegung”, zu der sie "ganz vorsichtige
Ansitze" gemacht hat, hat man ihr jeglichen Mut genommen: "Die haben es
ja noch nicht einmal fertiggebracht, bei diesen Treffen, die angesetzt waren,
dann auch wirklich vollzdhlig zu erscheinen."

Sie vermittelt allerdings nicht den Eindruck, als habe sie sich grofie Miihe
gegeben, eine sich anbahnende Zusammenarbeit in diesen Gruppen aktiv zu
fordern. Fiir die Zicle, die sic mit ihrem Studium verbindet, benétigt sie
Aktivitdten in solchen Gruppen nicht, auerdem sind politisches und gesetl-
schaftliches Engagement nicht Teil threr Vorstellungen von Perstnlichkeits-
bildung, Symptomatisch ist zum cinen die zentrale Bedeutung des Studiums
fur ihre persdnliche Entwicklung. Genauso wichtig wie ihre Bekannten und
Freunde auBerhalb der Universitit sind einige Kommilitonen und Kommili-
toninnen, die sie wihrend eines Wochenendseminars vor vier Semestern ken-
nengelernt hat und von denen sie sagt, sie seien ihr als echte Freunde erhal-
ten geblieben. Zum anderen hat sie wahrend dieses Seminars engere Kon-
takte zu einer Professorin kniipfen kénnen, die {ir sie gemeinsam mit den
bereits genannten Dozenten die einzigen Lehrpersonen sind, von denen sie
wirklich beeindruckt ist und bei der sic nun auch ihre Magister-Arbeit
schreiben will.

Angesichts dieser Tendenz, sich nur in ausgewédhlten Zirkeln zu bewegen,
verwundert es nicht, da sie berichiet, dic Kontakte zu anderen Studierenden
an der Universitit seien "sehr, sehr, sehr schlecht”, Allerdings wiren dicse
Kontakte fur sie nicht sehr bedeutsam. Es macht ihr nichts aus, dafl jeder
“vor sich hinwurschtelt". Da sie aufgrund ihrer Studienauffassung und auf-
grund ihrer Erwartungen an das Studium die Moglichkeiten, die das Magi-
sterstudium zu einer individuellen Studiengestaltung bietet, ausgiebig nutz,
ist sie vom Studium und von der Universitit insgesamt gesehen auch nicht
entréduscht, obwohl sie kritisiert, das Engagement vicler Professoren und ihre
Art zu lehren, scien alles andere als positiv.

Die Studentin ist mit den Moglichkeiten, die ihr das Studium bietet, voll und
ganyz, zufrieden, Sie kann ihre Vorsteltungen vom Studium verwirklichen,
indem sie ihrem Fachinteresse unter Einbezichung historischer, soziologi-
scher und anderer, iiber das Fach hinausgehender Aspekte nachgeht. Sie hat
das Gefiihl, sich durch dic Auseinandersetzung mit den Studicninhaiten
weilerzuentwickeln, und sie kann durch ihr Studium die Einengungen, die
sic im Elternhaus, in der Schule und wihrend ihrer Berufsausbildung und
Berufstitigkeit erfahren hat, iberwinden. Studium bedeutet fiir sic Auscin-
andersetzung mit Inhalten und Personen, iiber deren Auswahl sie ganz allein
entscheidet.

An diesem Punkt setzt auch ihre Hauptkritik an den Verhilinissen an der
Universitét an: "Da wird nichts gefordert, aber auch nichts gefdrdert”, es
vollzieht sich alles auf einer "Kulanzbasis". Daraus resultiert einerseits cine
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Enttduschung iiber die Universitit: "Ich hab mir noch das beste ‘rausgeholt,
was ich fiir mich da ‘rauszichen konnte." Andererseits ist sie aber schr zufrie-
den, weil ihr die Swdienstruktur die Méglichkeit gibt, ihr Studium nach
ihren Vorstellungen anzulegen und weil sie sich die inhaltliche Auseinander-
setzung und dic Kommunikation, die sic im Studium zu wenig gefunden hat,
durch immer engere Kontakte zu einem engen Freundeskreis auBerhalb der
Universitit und zu einigen wenigen Kommititoninnen und Kommilitonen ge-
schaffen hat.

2.2,3  Wertprioritiiten

Das Studium hat dieser Studentin also die Moglichkeiten gegeben, nicht nur
ihr fachliches Interesse, sondern vor allem ihr Interesse an der Weiterent-
wicklung ihrer Personlichkeit und insbesondere ihre Unabhingigkeit weiter
zu verstdrken. Dics steht im Einklang mit den postmaterialistischen Selbst-
entfaltungswerten, die bei ihr gegeniiber den Pflicht- und Akzeptanzwerten
iberwicgen. Besonders stark ausgeprigt sind die Ziele der perstnlichen
Weitcrentwicklung und der eigenen Autonomie, die mit 6,0 bzw. 5,3 erheb-
lich hoher bewertet werden als beispiclsweise das Streben nach Status und
Karriere mit 3,0 oder nach einem angenehmen Leben mit 3,3.

Wie erinnerlich, hatte sie das Studium in erster Linie aufgenommen, urn ihre
cigene PersOnlichkeit durch die Beschéftigung mit dem Studienfach weiter
zu fOrdern. Sie hat dieses Ziel wihrend ihres gesamten Studiums beibchal-
ten. Es ist ihr wichtiger als ein formeller StudicnabschiuB, den sie natiirlich
erwerben will, dessen Zeitpunkt sie jedoch von der Erfiilllung ihrer Studien-
vorsiellungen abhingig macht,

Ein weiteres Kennzeichen fiir ihir Streben nach Unabhéngigkeit ist die Tatsa-
che, dafi sie sich bei wichtigen Entscheidungen nicht einmal von ihren besten
Freunden beeinflussen 146t Sie hat sich auch gegeniiber ihrer Mutter, dic in
vielen wichtigen Fragen anderer Auffassung ist als sie selbst und auch grofie
Einwinde gegen das Studium vorgebracht hatte, stets durchgesetzt und "das
getan, was ich fir richtig hielt.," Selbst Pline, nach dem Studium zundchst fir
unbestimmte Zeit nach Japan zu gehen, hat sie weder mit ihrer Mutter noch
mit ihren Freunden besprochen, um, wie sic betont, "Beeinflussungsversu-
chen von vornherein aus dem Weg zu gehen",

Auf diese Haltung diirfte es auch zuriickzufithren sein, daf sic zwar vorgibt,
Interesse an gesellschafilichen und politischen Problemen zu haben, cine
Mitarbeit in politischen oder sonstigen Gruppierungen innerhalb wie au-
Berhalb der Universitit ausschlieft, Sie ist nicht bereit, sich auf eine regel-
maBige Mitarbeit, gemeinsame Ziele oder gar eine politische Linie verpflich-
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ten zu lassen, und schon gar nicht ist sie bereit, mit Leuten zusammenzuar-
beiten, die sich ihrer Meinung nach angepait haben, um in diesen Gruppie-
rungen Einflufi zu gewinnen und zu behalien.

Dariiber hinaus hat sie sich auch kaum mit politischen und gesellschaftlichen
Problemen beschiftigt. Generell prangert sic zwar verschicdene MiBstinde
in unserer Gesellschaft an, befiirwortet jedoch grundlegende Reformen
unseres Gesellschaftssystems nur schwach. Nach ihrer Ansicht ist unsere
Gescllschaftsordnung zwar durch Ungleichheit geprdgt, die ihrer Meinung
nach in erster Linie auf Vermdogensverhéltnisse und soziale Herkunft zuriick-
zufihren sind. Sie hat aber keine konkreten Vorstellungen, wie dieses Pro-
blem gelost werden konnte. Ganz ausdriicklich identifiziert sie sich mit dem
nach ihrer Ansicht in unserer Gesellschaft mafigebenden Leistungsprinzip:
“Ich hab’ halt eben dann auch meine Leistung so ganz konkret zu erbringen
und dann krieg’ ich auch das entsprechende Geld dafiir.” Thre Leistungsbe-
reitschaft findet eben ganz einfach dort ihre Grenze, wo sie sich “"selbst
verleugnen” miifite,

Der Eindruck, da bei dieser Studentin postmaterialistische Wertvorstellun-
gen vorherrschen, ist also sicher richtig. Allerdings zeigt sich im tiglichen
Studienbetricb ein deutlicher Bruch mit dicsen Wertvorstellungen: Sie be-
ansprucht zwar, ihr Studium breit anzulegen, sich nicht nur auf ihr Studien-
fach oder gar einen bestimmten Schwerpunkt zu spezialisieren, sondern ihre
Personlichkeit weiterentwickeln und -bilden zu wollen - dies alles schldgt sich
jedoch nur duberst schwach im tatséichlichen Studienverhalten und in ihrem
tiglichen Leben nieder: Der Besuch von Lehrveranstaltungen auBerhalb des
Studienfaches ist eine Ausnahme, ihr politisches Interesse ist nur schwach
ausgeprégt, und politisches oder gesellschaftliches Engagement ist tiberhaupt
nicht vorhanden. Ganz im Gegenteil: Sie betrachiet ihr studentisches Dasein
als Leben im Kreise einiger weniger ausgewzhiter Kommilitoninnen und
Kommilitonen und Freunde, die sich um ihre eigenen Fragen, Probleme und
Interessen kiimmern und mehr oder weniger einen geschlossenen, nach au-
Ben nicht aktiven Kreis bilden.

Ihre Wertpriorititen werden von ihrem ausgeprigien Individualismus domi-
niert: Dic Intensivierung personlicher Kontakte steht an erster Stelle. Sie hat
sich zwar intensiv mit ihrem Verhéitnis zu ihrer Umwelt an der Universitiit
befalit, das Ergebnis ist aber vor allem, daf} sic weil, warum sie solche Grup-
pen ablehnt und aus welchen Griinden sie es sich nicht zumuten mu8, dort
mitzuarbeiten. Thre gescllschaftlichen und politischen Vorstellungen sind -
wie sie selber einrfiumt - unausgegoren und widerspriichlich. Dieser Bereich
interessiert sie auch gar nicht sonderlich - sie ist stolz, darauf, sich als "Indi-
vidualistin®, als die sic sich bezeichnet, nur in dem Kreis von Menschen
wohlzufiihlen, den sie sich selber geschaffen hat. Von dem selbst formulier-
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ten Anspruch, ein breit angelegtes Studium durchfiihren zu wollen, das iber
den blofien Wissenserwerb in der Germanistik hinausgeht und an einer
moglichst umfassenden Personlichkeitsbildung orientiert ist, bleibt also in
der Studienwirklichkeit dieser Studentin ein auf den - immerhin aus fach-
lichem Interesse motivierten - Wissenserwerb konzentriertes Studienverhal-
1en, das alles ausschlie3t, was nicht auf ihrer "Wellenldnge liegl".

2.3 Einfluifaktoren fiir das Studienverhalten des Studenten
(Interview 5)

231 Einstellungen zom Studium
2.3.1.1 Studienfachwahl und Studienmotivation

Im Gegensatz zu der Studentin aus Interview 4 hat sich fiir diesen Studenten
schon bei Studienbeginn geklirt, was fiir ihn ein Germanistikstudium bedeu-
tet: Sich auf einen bestimmten Studienschwerpunkt zu konzentrieren und
einige wenige Lehrpersonen zu kennen, die jhn faszinieren. [hm ist es vollig
gleichgiltig, welche Vorstellungen "die Gesellschaft® von einem Absolventen
des Germanistikstudiums hat, fiir ihn ist sein wissenschaftliches Interesse der
MaBstab,

Grundlage dieser Auffassung vom Studium ist ein stark ausgepriigtes Inter-
esse an Literatur ganz allgemein. Der Student hatte in der Kollegstufe
Deutsch als Leistungskurs, hat sich nach eigenen Angaben schon immer viel
mit Literatur beschiftigt und dabei viel Spafl} gehabt. Dieses Interesse hatte
dadurch fiir ihn einen besonderen Stellenwert, weil er bei sich keinerlei
Interesse fiir diec Naturwissenschaften feststellen konnte. Diese Konstellation
hat jedoch offensichtlich nicht zu einer unrefiektierten, "automatischen” Stu-
dienfachwahl gefiihrt. Vielmehr hat er in der letzten Phase der Kollegstufe
versucht, ein Volontariat bei einer Zeitung zu machen, um dic Alternative
Journalismus zu "testen”. DaBl dieser Versuch fehlgeschlagen ist, bedauert er
heute jedoch nicht mehr.

Fur die Entscheidung zur Aufnahme des Studiums der Neueren Deutschen
Literaturwissenschaft spiclten neben dem fachlichen Interesse der Wunsch,
Elternhaus und Heimatstadt zu verlassen - was ihm aber erst spiiter klarge-
worden ist - und die Tatsache eine Rolle, daf ¢r damals einen Freund gehabt
hat, der eben dieses Fach studierte, Er betont, es sei fiir ihn besonders wich-
tig gewesen, aus dem Umkreis sciner Heimatstadt wegzukommen, "weil’s mir
dort unbehaglich geworden ist. Zu klein, zu eng, zu nah’ bei den Eltern."
Die Eltern waren an diesem Entscheidungsprozef iiberhaupt nicht beteiligt,
es hat nicht einmal ausfithrliche Gespriche iber die Studienfachwahl gege-
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ben. Er begriindet dies damit, die Eltern seien keine Akademiker - hochster
Bildungsabschluli ist bei beiden der HauptschulabschluB, der Vater ist Be-
amter im Fernmeldedienst, die Mutter Arbeiterin in einem Lebensmittel-
grobhande} - und “"haben in dem Bereich keine Ahnung und wissen halt
nicht, wie das so ablduft. Ich muBte mich sefbst zurechifinden.”

Studium und Studienfach sind also fir diesen Studenten nicht lediglich
"zweite Wahl", Aus dem intensiven, wenn auch zuniichst noch allgemeinen
Interesse an der Litcratur ergaben sich entsprechende Erwartungen an das
Studium: "Etwas iiber Gesellschaft, Geschichte, Kultur zu erfahren, auch in
grofierem Umfang,. Bildung, ganz bestimmt." Diese Erwartungen sind sehr
schnell enttéuscht worden. Der Student hat festgestelit, daB entsprechende
Fragestellungen im Studium keinen Platz haben, da sich die Literaturwissen-
schaft seines Erachtens als "historische Wissenschaft” betrachtet, in der die
Literatur einzelner Jahrhunderte abgehandelt wird. Nachdem er pemerkt
hatte, dalt das Studium sich auf die Beschiftigung mit der Literaturge-
schichte beschrinkte, warf er seine Erwartungen sehr schnell iiber Bord.
Heute bedauert er dies auch gar nicht mehr, denn ihn fasziniert mittlerweile
scin Studienschwerpunkt: "Also, die Wissenschafilichkeit hat mich ganz
schnell mehr intercssiert als irgendwelche Anfangsziele.”

Das cingangs dargestelite Studienverhalten hat bereits gezcigt, daB dieser
Student seinen Studienalltag auf sein wissenschaftliches Interesse am Stu-
dienfach ausrichtet. Dieses Interesse ist bei ihm mittlerweile so stark ausge-
prigy, daf auch seine Uberlegungen beziiglich einer spiteren Berufstitigkeit
um cine wissenschafiliche Titigkeit kreisen. Thm ist klar, dal es fiir ¢inen
Absolventen der Germanistik keinen "festgelegten Berufsweg” gibt. Er zieht
eine Universitétslaufbahn oder cine Tatigkeit im Medienbereich in Erwi-
gung, einc wissenschaftliche Titigkeit an der Universitit hat fiir ihn im
Augenblick jedoch Prioritéit. Dies hat bei ihm allerdings zu einer gewissen
Verunsicherung gefiihrt, weil er die Berufsaussichten in diesem Bercich als
nicht besonders rosig cinschitzt. Er hat es aber bisher geschafft zu verhin-
dern, daB er dadurch im Studium beeintrichtigt wurde. Er konzentriert sich
so stark auf die Studieninhalte, dal er sich bisher mit Bewerbungen oder
Stellenangeboten itberhaupt noch nicht befafit hat.

Dazu trégt allerdings in erheblichem Umfang die Tatsache bei, daf er sich
dieses Berufswunsches doch nicht so sicher ist, wic ¢s scine Hinweise auf
einc magliche wissenschaftliche Tatigkeit zunichst nahelegen. Zum cinen
berichtet er {iber negative Beispiele von Lehrpersonen, die aufier ihrem For-
schungsbereich iiberhaupt keine Interessen mehr zu haben scheinen und fir
die der Kontakt zu den Studierenden "mehr Spielerei” ist. Dies wiirde ihn
cher von einer wissenschaftlichen Laufbahn abschrecken. Andererseits reizt
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ihn an einer solchen Tétigkeit dic Perspektive, liber seine Zeit selbst bestim-
men und die Arbeit selbst einteilen zu kdnnen.

Fur die Faszination des Studienschwerpunktes auf diesen Studenten gibt es
noch cinen weiteren Indikator. Urspriinglich hatte er als Nebenficher Poli-
tische Wissenschaften und Geschichte gewihlt, d.h. Nebenficher, die seinen
urspriinglichen Vorstellungen vom Studium - "sozial- und gesellschaftskri-
tisch und kulturell" - entsprachen. Er hat sie aber gewechselt, weil er festge-
stellt hat, daf sie nicht mit der Neueren Deutschen Literaturwissenschaft zu-
sammenhédngen und es auch schwierig ist, sic als Nebenfach neben dem
Hauptfachstudium abzuschlieBen. Stattdessen hat er Linguistik und Philoso-
phie gewdhlt, also Nebenficher, die besser zu seinem Spezialgebiet passen.

Der Student findet ¢in seinen Spezialisierungsvorstellungen entsprechendes
Studienangebot vor, hat keine Schwierigkeiten, passende Lehrveranstaltun-
gen zu finden und hat auBerdem noch die Moglichkeit, zwischen verschiede-
nen Dozenten zu wiéhlen. Er ist nicht nur von dem gewéhlten Schwerpunkt
in seinem Studienfach, sondern auch von einigen Dozenten fasziniert, Daher
konzentriert er sich auf diesen Bereich und verwendet viel Zeit darauf. Im
14. Semester wird sein Studienverhalten nun zusétzlich durch einen auf die
Prifungen gerichteten Ehrgeiz beeinflufit: "Im Moment bin ich ehrgeizig,
weil ich mich auf die Prifungen eingestellt habe." AuBerdem spiclen strategi-
sche Uberlegungen insofern eine Rolle, als dic Abwahl der zunichst bevor-
zugten Nebenfdcher der Konzentration auf sein Spezialgebiet im Hauptfach
zugute gekommen ist.

2.3.1.2 Studienschwierigkeiten und Kritik an Universitit und Studium

Dieser Student benennt vergleichsweise wenige Aspekte, die ihm im Studium
Schwierigkeiten bereiten. Bezeichnend ist, daB er auf die entsprechende
Frage erst einmal darstellt, welche Probleme er nicht oder nicht mehr hat.

Er weist darauf hin, dafB er in seinem Studium eine Phase erreicht hat, in der
er die Schwierigkeiten, die ihm die grofien Lehrveranstaltungen mehrere
Semester lang bercitet hatten, iibcrwunden hat. Lange Zeit hat ihm zu schaf-
fen gemacht, dafl scibst in den Seminaren die Teilnehmerzahl nach seiner
Aussage so grob ist, dafl "der Vorlesungsstil" vorherrscht und eine “Diskus-
sionsatmosphare" daher nur selten entsteht. Deshalb ist er in solchen Lehr-
veranstaltungen lange Zeit iberhaupt nicht zurechtgekommen, Erst im Ver-
laufe seines achten Semesters hat er es gewagt, sich regelmafig zu beteiligen
- insgesamt eine Erfahrung, die er bei der Mehrzahl seiner Kommilitonen
und Kommilitoninnen ebenfalls beobachtet hat. Aus dieser Entwicklung er-

85



kldrt sich, daB er zu diesem Bereich bereits gar keine Verbesserungsvorschli-
ge mehr macht.

Auch an den "dufieren Bedingungen” in der Universitit iibt er keine Kritik.
Relativ barsch und sarkastisch geht er auf eine entsprechende Frage ein und
betont, er habe immer seine Biicher in den Bibliothcken gefunden, er habe
auch immer den Kontakt zu Studicrenden gefunden, den er habe finden
wollen - mit anderen Worten, er kinne diese ganzen "Pauschaturteile” iiber
dic Massenuniversitdt in keiner Weise verstehen.

Dieses Urteil ist allerdings bedingt durch die Tatsache, daB er "eher so ein
bifichen zuriickgezogen” studiert und sich trotz positiver Erfahrungen bei der
Zusammenarbeit mit Kommilitoninnen und Kommilitonen letztlich doch
entschlossen hat, "lieher aliein zu arbeiten, weil das weniger Zeit kostet."

Die Kritik, die er vorbringt, richtet sich ausschlieBlich auf die Enttiuschung
der Erwartungen, mit denen er das Studium begonnen hatte. Gesellschafts-
kritische und auf kulturelic Fragen und Entwicklungen bezogene Themen
seten im Hauptfachstudium iiberhaupt nicht geboten worden. Er erklart sich
das 50, daB sein Hauptfach

‘eben eine historische Wissenschaft ist, und gesellschaftliche Eingriffe oder so da
eben nicht relevant fiir dic Gegenwart sind und, wie gesagt, Gegenwarisliteratur
wird dberhaupt nicht behandelt. Also, die Germanistik ist eine apolitische Wis-
senschaft.”

Dic enttduschten Erwartungen demotivieren oder becintrichtigen ihn jedoch
keineswegs. Er hat mit seinem Studienfach, so wie es ist, langst seinen Frie-
den gemacht und konzentriert sich auf seinen Schwerpunkt. Deshalb fillt
seine Kritik an Universitdt und Studium so milde aus. Insbesondere bringt
cr keine grundsétzliche Kritik an der Universitit vor. Am meisten Kopfzer-
brechen bereitet ihm noch die Tatsache, dak er zur Verbesserung seiner {i-
nanziellen Lage ab und zu jobben muf. Infolgedessen fillt scin Gesamturteil
auch eher positiv aus:

"Insgesamt gesehen, nein, bin ich nicht enttéuscht. Es ist einfach eine interessan-
te Erfahrung, und ich sehe auch genau den Vorteil, dafd ich eben in der Zeit
nicht jeden Tag acht Stunden irgendwo im Beruf gesessen bin."

Daher ist s nicht verwunderlich, daf er nur einen Vorschlag zur Verbes-
serung der Studiensituation hat. Er verweist nachdriicklich auf den fchlenden
Praxisbezug des Studiums: Es gebe nur ganz vereinzelt Lehrveranstaltungen,
die sich mit Rundfunkarbeit, Verlagsarbeit oder dhnlichen Berufshereichen
befassen. Aber wiederum: Auch dies bereitet ihm keine Schwierigkeiten im
Studium, denn er hoff1 selbstverstindlich, dah die Beschéftigung mit literari-
schen Texten und mit seinem Studienschwerpunkt sich spéter einmal als das
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Handwerkszeug fiir ¢ine ganze Reihe von Berufen, und zwar auBierhalb der
Universitdt, erweisen wird. Er hat deshalb auch keinen Wert darauf gelegt,
vorsichishalber die Lehrveranstaltungen zu besuchen, in denen der Praxisbe-
zug, so wie er ihn versteht, eine - wenn auch geringe - Rolle spielt. AuBer-
dem macht er keinen Versuch, seine Jobs ganz gezielt in Bereichen zu fin-
den, die fiir sein Studium einschldgig sind.

DaB Kritik am mangelnden Praxisbezug des Studiums zwar gedufert wird, fiir
das Studienverhalten aber folgenlos bleibt, liegt letztlich darin begriindet,
daB fir diesen Studenten Berufsmdglichkeiten auBerhalb ciner wissenschaftli-
chen Laufbahn keine Perspektive darstelien, die er ernsthaft weiterverfolgen
will - er will sie nur jetzt noch nicht vllig ausschlicBen, weil er sich seines
Berufsziels noch nicht so ganz sicher ist: Im Kurzfragebogen gibt er als
mogliches Berufsziel "Journalist" an, weist im Interview aber darauf hin, daf
er sich aufgrund der Situation auf dem Arbeitsmarkt fiir Geisteswissenschaft-
ler keine grofien Chancen ausrechnet und ihm eine wissenschaftliche Titig-
keit an einer Universitédt aufgrund der vergleichsweise groBeren Selbstindig-
keit ohnehin lieber wire. Andererseits hat er die Tétigkeit einiger Dozenten
in seinem Hauptfach sehr intensiv beobachtet und dariiber nachgedacht, ob
eine solche berufliche Zukunft fiir ihn attraktiv sein konnte. Er ist aber noch
anicht zu einem endgiiltigen Entschiuf gekommen.

2.3.1.3 Stellenwert des Studiums

Eine Differenzierung, wic sie die Studeniin (Interview 4) vornimmt - Studi-
um, verstanden als reines Fachstudium, ist nicht das wichtigste im Leben;
Studium verstanden als Moglichkeit, sich mit fachiibergreifenden Themen zu
befassen, sich mit Themen wnd Menschen auscinanderzusetzen, steht im
Mittelpunkt des studentischen Lebens - wird von diesem Studenten nicht
vorgenommen. Studium bedeutet fir ihn ganz cindeutig die Beschéftigung
mit dem von ihm gewihlten Schwerpunkt und die Inanspruchnahme ent-
sprechender Lehrieistungen ausgewihiter Dozenten, Daf diese beiden Moti-
vationsstrdnge untrennbar miteinander verwoben sind, wird aus der Antwort
auf die Frage, was ihn cigentlich zum Studium motiviere, deutlich:

"Die Faszination, die von einem Dozenten ausgehr, weil man da so viel gelernt
hat in dem Seminar, obwohl man Deutsch gehabt hat als Leistungskurs, plotz-
lich so viel gelernt iiber einen Text, was man alles machen kann damit - das hat
miich fasziniert und das hat auch motiviert."

Unterstrichen wird die Auffassung des Studenten vom Studium als speziali-

siertem Fachstudium durch das Kriterium, das er zur Beurteilung der Lehr-
personen auf die Frage hin anlegt, aus welchen Griinden ihn Dozenten be-
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sonders fasziniert hdtten: "Ich kann bei den Leuten, die ich meine, sehr viel
nach Hause tragen. Das ist enorm wichtig."

Wie dic Studentin (Interview 4) beschéftigt auch er sich mit groBer Intensitit
mit den Studieninhalten, seine Arbeitsgebiete greifen jedoch aufgrund seiner
Spezialisierung noch weniger als die der Studentin fiber das eigene Studien-
fach hinaus. Dies wirkt sich nicht nur auf den Stellenwert aus, das dem Stu-
dienangebot und Lehrveranstaltungen zugemessen wird, sondern auch auf
deren Funktion fir das Eigenstudium. Wenn die Studentin sagt, sie "reibe”
sich an den Gegenstiinden des Studiums, so bezicht sie dies sowohl auf die
Inhalte und die Mitarbeit in den Lehrveranstaltungen als auch auf Inhalte
und Arbeitsweisen im Eigenstudium. Teilnahme an Lehrveranstaltungen und
Eigenstudium sind fiir sie gleichgewichtige Studienformen. Wichiig ist fir
sie, daf {hr Fachinteresse befriedigt und ihr Horizont erweitert wird, eine In-
strumentalisierung des Studiums insgesamt oder einer der beiden Studienfor-
men, z.B. als Vorbereitung auf eine berufliche Karriere, ist nicht erkennbar.
Ganz anders der Student. Das Bild vom "nach Hause tragen” driickt nichi
nur aus, dafl er bestimmte Lehrveranstaltungen mit groBem Gewinn besucht,
dort mitdiskutiert und sich sogar "produziert”, sondern es macht auch deui-
lich, daB Teilnahme an Lehrveranstaltungen und Bigenstudium fir ihn in
ganz anderer Weise als fiir die Studentin eine Einheit sind. Wéhrend man
den Eindruck gewinnt, daf} das Eigenstudium der Studentin sich zwar aus
den Lehrveranstaltungen ableitet, aber nicht von ihnen abhdngig ist, trifft bei
dem Studenten genau dies zu. Fiir ihn ist die Universitit vergleichbar mit
der Mensa:

"Die Universitdt ist fiir mich ein Ort, wo ich schnell hinlaufen kann und schnell
wieder weglaufen, so wie in die Mensa, wo ich hingehe, wenn’s mal was gib,
was mir schmeckt. Dafi ich da schnell reingeh’, mein Essen verzehr’, und ist da
Jemand bei mir, dann unterhalten wir uns, aber nicht sehr lange und gehen wie-
der raus. (...} Man geht nur hinein, wenn einem das Angebot gefdllt und man
bleibt nur so lange wie notwendig."

Wihrend die Studentin die weitgehende Offenheit der Studienorganisation
fidr einen ihren jeweiligen fachlichen Interessen und jeweiligen personlichen
Entwicklungsschritten angepaBten Studienfortgang nutzt, wirkt sich die
Festiegung des Studenten auf sein Spezialgebiet dahingehend aus, daB er fiir
Neues und Ubcrraschendes, das sich aus der personlichen Auseinanderset-
zung mit den verschiedenen Gebieten seines Studienfaches oder angrenzen-
der Fachgebiete ergeben konnte, nicht mehr offen ist. [ies hat andererseits
fiir ihn den Vorteil, sich einen Fixpunkit geschaffen zu haben, an dem er sich
orientieren kann,

Vor dicsem Hintergrund ist die Frage nach dem Stellenwert des Studiums
aus der Sicht des Studenten zu sehen, Die betonte Instrumentalisierung der
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Lehrveranstaltungen fiir das Eigenstudium dient der Reduzierung von Unsi-
cherheit: Er benotigt sie fiir die erfolgreiche Bewiltigung der Arbeit auBer-
halb der Lehrveranstaltungen.

Wihrend fiir die Studentin (Interview 4) das Studium im Mittelpunkt ihres
Lebens steht, hat das Studium fiir ihn einen geringeren Stellenwert: "Wenn
ich den Tag so anschau’: halb Studium, halb Alltag". Fiir die Studentin hat
die Auseinandersetzung mit den Studieninhalten zugleich eine persénlich-
keitsbildende und eine fachspezifische Bedeutung. Ganz anders bei diesem
Studenten: Sein wissenschaftliches Interesse und die daraus folgende Spezia-
lisierung fihren zu ciner deutlichen Trennung von Studium einerseits und
Alltag neben den Studienaktivitdten andererseits. Thm ist diese Trennung
auch durchaus bewufit. An einer Stelle des Interviews spricht er von "diesem
engen Kreis des Studiums, in dem ich mich befinde" und betont, er fithle sich
dabei sehr wohl. Dic positive Bewertung dieses Stellenwerts des Studiums
wird mafigeblich durch die positive Einschitzang der Bedeutung des Stu-
diums fir spitere Berufsmaglichkeiten geprigt. Er vermifit zwar, da "Prakii-
ker" zu Lehrveranstaltungen eingeladen werden bzw., selber Lehrveranstaltun-
gen anbieten, und er ist auch hin und wieder beunruhigt iiber die nicht eben
guten Berufsaussichten. Jedoch wirkt sich weder das eine noch das andere
negativ auf seine Beurteilung der Bedeutung des Studiums aus, weil er davon
ausgeht, daB er durch seine Spezialisierung den "Umgang mit Texten" lernt.
Dies betrachtet er als "mein Handwerkszeug” fiir eine ganze Reihe von mg-
lichen Berufen, ohne daf er diese im einzelnen bereits nennen oder konkrete
Berufsziele angeben kann.

23.2  Stodienbedingungen und Studentsein

Die finanzielle Lage ist fiir den Studenten insgesamt geschen unprobiema-
tisch, Er finanziert sein Studium durch Zuwendungen der Eltern, eigene
Ersparnisse und hin und wicder durch Erwerbstitigkeit neben dem Studium.
Auch die Erwerbstitigkeit wihrend eines ganzen Semesters hat sich immer
mit seinen Studienaklivititen vereinbaren lassen.

Autf den ersten Blick ist auch die Wohnsituation unproblematisch, Der Stu-
dent hat etwa ein Semecster nach seiner Riickkehr nach Miinchen cinen Platz
im Wohnheim bekommen, in dem er auch zum Befragungszeitpunkt noch
wohnt. Mit der Lage des Wohnheims "im Griinen” und mit dessen Ausstat-
tung ist er sehr zufrieden. Trotzdem wiirde er lieber in cinem anderen
Wohnheim oder auch privat wohnen, er wiirde sogar Hingere Fahriwege in
Kauf nchmen, da er Schwierigkeiten damit hat, mit Menschen zusammen-
wohnen zu missen, die er sich nicht aussuchen kann. Er empfindet es als
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"doch sehr Idstig", daB er sich schr unwohl fiihll, "bis ich mit denen dann
doch irgendwie auskomme", was cine gewisse Zeil dauert. Das Problem be-
steht (iir ihn nicht darin, daB er mit moglichst vielen Mitbewohnern des Stu-
dentenwohnheimes intensive Kontakte sucht und diese nicht findet, sondern
da# er mit Mitbewohnern auskommen mu8, die nicht auf seiner "Wellenlin-
ge" liegen.

Vicelfiltige und enge Kontakie zu anderen sucht er nicht, und er bendtigt sie
auch nicht:

“Irgendwie ist man halt selber auch entweder so, daf} man Kontakt haben will,
dann kriegt man ihn auch, oder man ist so wie ich, so ein bifchen zuridckgezo-
gen, und halt gezielt Kontakt zu ausgewdthiten Personen".

Fiir ihn stehen dabei eindeutig die Kontakte im Mittelpunkt, die sich im Zu-
sammenhang mit seinem Studium ergeben haben. In Vereinen, Parteien oder
anderen Gruppen ist er nicht Mitglied. Bis kurze Zeit vor dem Gespréich hat
er aktiv Volleyball gespielt, hat dies dann aber aufgegeben, weil es ihm zu
sehr zur Routine zu werden schien. Auch die meisten seiner Freizeitaktivi-
tdten fithrt er in der Regel alleine durch: Bergwanderungen, Spazierginge
und Lesen von Gegenwartsliteratur, ab und zu Kinobesuche und manchmat
"Leute besuchen",

Die Lehrveranstaltungen im Fachstudium, insbesondere in dem von ihm
gewihlten Spezialgebiet, stehen fiir den fachlichen Fortschritt innerhalb
seines Studiums im Mittelpunkt; sogar das Eigenstudium leitet sich daraus
ab, ¢s steht den Lehrveranstaltungen jedenfalls nicht gleichgewichtig gegen-
liber. Dariiber hinaus haben sie fiir ihn zentrale Bedeutung im Hinblick auf
Herstellung und Aufrechierhaltung sozialer Kontakte. Enge Kontakte hat er
zu zwei Kommilitonen, die er in Lehrveranstaltungen kennengelernt hat,
sowic zu drei Lehrpersonen, dic das von ihm gewihlte Spezialgebiet unter-
richten und fiir ihn im Hinblick auf die spéteren Priifungen von Wichtigkeit
sein konnten, Demgegeniiber sind Kontakte zu Personen auficrhalb der
Universitdt - mit Ausnahme seiner Freundin - kaum vorhanden, insheson-
dere nach dem Riickzug aus dem Volleyball-Verein.

Er bendtigt insgesamt geschen nur wenige soziale Kontakte fiir sein Wohlbe-
finden; die wenigen, die er hat, haben sich in Verbindung mit seinem Fach-
studium ergeben. Dic Lehrveranstaltungen haben fiir den Studenten also
auch in in dieser Hinsicht und nicht nur im Hinblick auf di¢ fachliche Ent-
wicklung und das wissenschaftliche Interesse einen zentralen Stellenwert.

Wenn der Student auch betont, daf sein Hauptfachstudium und die geringen

Studienaktivititen in den "Nebenfichern" lediglich etwa "die Hilfie scines
Zeitbudgets” ausmachen, so ist doch uniiberschbar, daf das Studium in der
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beschriebenen Art fir ihn der Mittelpunkt seines Studentscins ist. Es scheint
sogar mehr zu sein: Er hat nicht nur ein Spezialgebiet gefunden, das ihn
immer noch brennend interessiert, sondern auch die sozialen Kontakte resul-
tieren aus der Beschéftigung mit diesem Spezialgebiet. Dies hat insgesamt
gesehen zur Folge, daB er sich im Hinblick auf das Studium durch nichits
verunsichern 148t

"Ich fihl’ mich im Studium wohl, aber in meiner Haut filhle ich mich dann
doch wieder nicht wohl, was die Berufsaussichien angeht. Aber im Studium, so
in diesem engen Kreis des Studiums, in dem ich mich befinde, filhl’ ich mich
wohl",

Zur Erklarung der grofien Bedeutung des Studiums fiir diesen Studenten
muB nochmals auf die Phase der Studienfachwahl eingegangen werden. Der
Wahl des Studienfaches lag zwar auch ein - im Leistungskurs Deutsch ge-
wecktes - Interesse an Literatur zugrunde. Andererseits spielte aber die Tat-
sache eine Rolle, dafl ein naturwissenschaftiiches oder medizinisches Studium
fir ihn aufgrund seiner Schulleistungen nicht in Frage kam, so daB schliefi-
lich ein Freund den Ausschlag gab, der Germanistik studierte. Er weist denn
auch darauf hin, dal er bei der Studienfachwahl "letztlich ad hoc" entschie-
den hat.

Zu der relativen Unsicherheit tiber die Richtigkeit der Studienfachwahl kam
hinzu, daBl er am Beginn des Studiums bestimmie Erwartungen an sein Stu-
dium hatte, und zwar etwas {iber Gesellschaft, Geschichte, Kultur zu erfah-
ren, "also alles eben auch sozialgeschichilich, kulturell Relevante fiir die
Gegenwart".

Diese Erwartungen wurden sehr schnell enttduscht. Er muBie festsiellen:
"Das gibt’s ja im Studium nicht". Einen Studienfachwechsel oder sogar einen
Abbruch des Studiums hat er allerdings nicht erwogen - im iibrigen auch
nicht nach Beendigung der Zwischenpriifung, als er "mal einen Durchhdnger"
hatte. Dies ist nur zu verstiindlich, denn ein Studienabbruch hitte - zumin-
dest voriibergehend - eine Riickkehr ins Elternhaus und in die Heimatstadt
bedeutet, von wo er ja ganz bewuBt weggegangen war ("unbehaglich, zu
klein, zu eng").

In dieser Situation kam ihm die Tatsache zugute, daf er die Maglichkeiten,
die das Lehrangebot fir die Spezialisicrung auf seinen Studienschwerpunkt
bot, nutzen konnte. Dieser Ausweg aus der beschriebenen Unsicherheit itber
die Richtigkeit der Studienfachwahl fiel ihm um so leichter, als er auch cnt-
deckte, dal} sein wissenschaftliches Interesse ein vollwertiger Ersatz fiir die
enttiduschten Erwartungen an das Studium darstelite.

Das wissenschaftliche Interesse dieses Studenten an seinem Spezialgebict und
dic Konzentration im Studium darauf haben iiber die bereits genannten
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Aspekte hinaus cine zentrale Bedeutung fiir seine Personlichkeitsentwick-
lung. Erstens ist sein Studienschwerpunkt das Zentrum seines Studentseins,
und zwar nicht nur, weil es ihn interessiert, sondern weil die Entscheidung
fiir dieses Spezialgebiet den fiir ihn wichtigen Schritt zu weiterer Unabhiin-
gigkeit vom Elternhaus und zu einer aus seiner Sicht positiven Entwickiung
seines Selbstbewufitseins nun auch mit eincm sinnvollen Studium verbindet,
so dafl die anféngliche Unsicherheit iiber die Richtigkeit der Studicnfachwahl
beseitigt wird: Die Wahl des Studienfaches war richtig, da er einen Studien-
schwerpunkt gefunden hat, der ihn fasziniert. Dies mag auch der Grund da-
fiir sein, daB sich die schon zu Beginn des Studiums vorhandene Distanz zum
Elternhaus im Laufe des Studiums weiter vertieft hat (Heimfahrten und Ge-
sprache mit den Eltern iiber Studium und Beruf sind immer seltener gewor-
den).

Zweitens hat dic Beschéftigung mit seinem Spezialgebiet die Stirkung seines
Selbstvertrauens im Studium und im persénlichen Umfeld mit sich gebracht:
Als wichtigste Eigenschaft, die durch das Studium besonders ausgebildet
worden ist, nennt er die Fihigkeit, sich in den vollbesetzten Lehrveranstal-
tungen an Diskussionen zu beteiligen, sich

“nicht so bluffen zu lassen, z. B. im Universiiditsbetrieb. Also, damit eben ein-
hergehend irgendwie cine psychische Stabilisierung".

Die "Stabilisierung” ist zwar ausschlicBlich durch dic Studienaktivititen
bedingt, konnte aber nur mit der Trennung vom Elternhaus gefingen. Der
Student fithrt aus, er habe sich wihrend des Studjums verdindert,

‘in Richtung Selbstbewufitsein, Richitung Eigenstindigkeit. Ich will jetzt nicht
sagen, dafi ich ganz selbstbewuft bin oder so, ich habe immer noch Schwie-
rigkeiten und werd’ auch immer Schwierigkeiten haben, mich in neuen Lagen
zurechizufinden. Aber auf jeden Fall verdndert. Selbstindigkeit, weg von den
Eltern",

Die zentrale Bedeutung der Lehrveranstaltungen wird im iibrigen deutlich
an der relativ geméfigten und vergleichsweise milden Kritik dieses Studenten
an den Lehrveranstaltungen. Thn stort natiirlich auch die Uberfﬁllung, er
betont aber, dall man eben die Lehrveranstaltungen auswihlen miisse, die
wirklich gut seien, was aufgrund der relativ grofien Anzahl der Dozenten am
Germanistischen Institut auch moglich sei. Und auch was seine eigene Betei-
ligung in den Lehrveranstaltungen anbetrifft, ist er aus der Phase heraus, in
der er sich nicht getraut hat, miindiiche Beitrige zu liefern. Etwa seit Beginn
des neunten Semesters hat er in diesem Bereich iiberhaupt keine Probleme
mehr - ja, er ist sogar soweit, dafi er sich "in den Lehrveranstaltungen produ-
zieren” kann, was er auch tut und was ihm Spaf macht.
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Insgesamt kann festgestellt werden, daB sein Studentsein cinerseits durch die
Wissenschafisorientiertheit des Studiums, andererseits durch das betonte
Bestreben gepréigt ist, sich in keinem Bereich und in keiner Phase scines
gegenwdrtigen und zukinftigen Lebens irgendwie unter Druck setzen zu las-
sen. Dies gilt im umfassenden Sinn: im Hinblick auf Entscheidungen iber
die verfugbare Zeit, dic Themen, mit denen er sich beschiiftigt, das Verhili-
nis zu den Eltern und zu anderen Menschen sowie im Hinblick auf scine
Hobbies und sonstigen Verpflichtungen im auBeruniversitiren Bereich, bei-
spielsweise im Sport und in der Mitgliedschaft in Vereinen,

Die eigene Selbstindigkeit zu wahren und zu erweitern, steht im Mittelpunkt
der personlichen Entwicklung, die er mit Hilfe des Studiums anstrebt. Dabei
setzt er nicht wie die Studentin (Interview 4) auf ein moglichst breit angeleg-
tes und auf eine stindige Erweiterung der eigenen Bildung ausgerichtetes
Studium, sondern auf die Spezialisierung in seinem Hauptfach, die fiir ihn
den festen Boden bildet, auf dem er sich bewegt. Deshalb hat ihm sein Studi-
um bisher eine sehr positive Entwicklung erméglicht: gegliickte Losung vom
Elternhaus, zunehmende Selbstdndigkeit und Unabhéngigkeit sowie zuneh-
mendes Selbstvertrauen in seine eigenen Fihigkeiten. Daher bereiten ihm
die Zustéinde der Massenuniversitidt weniger Probleme als anderen Studie-
renden, was allerdings dadurch gefordert wird, dall er mit relativ wenigen
persénlichen Kontakten zu anderen Menschen auskommt und nur die Kon-
takte gekniipft hat, die er fir sein Wohlbefinden und seine persdnliche Ent-
wicklung, aber auch fiir den Erfolg im Studium benotigt.

2.3.3  Wertprioritiiten

Der Zusammenhang zwischen Wertvorstellungen und Studienstrategien beim
Studenten des Interviews 5 148t sich am besten durch cinen Vergleich mit
der Studentin des Interviews 4 erschlieBen,

Fir beide stechen die Entwicklung der Persénlichkeit und der ProzeB des
Sclbstindigwerdens im Mittelpunkt des Studiums. Dabei nimmt die Losung
vom Elternhaus eine zentrale Position cin. Fir den Studenten ist dies jedoch
erheblich wichtiger und stirker ausgeprégt und geht bis zur ausdriicklichen
Distanzierung vom Elternhaus,

Studienfachwahl, Studicninhalte und Studienverhalten der Studentin sind
durch "Bildungshunger” und durch ein aus der Berufsausbildung resultieren-
des Fachinteresse bestimmt. Daher konzentriert sie sich nicht wie der Stu-
dent auf einen Studienschwerpunkt. Demgegeniiber lag beim Studenten zu
Studienbeginn zuntichst ein cher diffuses Interesse am gewzhiten Studienfach
vor, das sich jedoch sehr schnell auf ein Spezialgebiet konzentriert hat. Aus
der Sicht der Studentin ist es das ficheribergreifende, vielfaltige Bereiche
einschlicBende Studium, das maBgeblich zu ihrer Personlichkeitsentwicklung
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beitrdgt. Fiir den Studenten ist ¢s dagegen die Konzentration auf cin iiber-
schaubares Spezialgebict. Er bendtigt ein klar definiertes und abgegrenzies
Gebiet als iiberschaubare und verldBliche Grundlage, um wissenschaftliches
Interesse und Selbstindigkeit verwirklichen yu kénnen.

Der Vergleich macht deutlich, daB beide Studierenden zwar #hnliche Ziele
mit dem Studium verbinden (Personlichkeitsentwicklung und ProzeB der
Verselbstdndigung), dall der Student diese aber durch den freiwilligen Ver-
zicht auf Wahimoglichkeiten und auf der Grundlage ecines ausgeprigten
wissenschaftlichen Interesses zu erreichen sucht.

Mit dieser Studienstrategic korrespondicren Wertvorstellungen, die man
zusammenfassend als ein ebenso stark wie bei der Studentin des Interviews
4 ausgeprdgtes Autonomiestreben im Rahmen des postmaterialistischen
Wertekomplexes charakterisieren kann, das bei ihm jedoch begleitet wird
von einem nur unerheblich schwicher ausgeprigten Sicherheitsdenken. Am
deutlichsten wird dies bei den Einstellungen zum Beruf. Etwas stéirker als bei
der Studentin ausgeprigt sind die Zicle: Beruf mit groBer persOnlicher Selb-
stindigkeit und Moglichkeit zu Kreativitdt und Originalitit (5.7 auf der
Tstufigen Skala) sowie Maoglichkeiten zur stéindigen persénlichen Weiter-
entwicklung im Beruf (5.3). Nur unwesentlich schwicher ausgeprigt mit
jeweils 5.3 sind jedoch dic Ziele, durch den Beruf Ansehen und sozialen
Status zu erwerben, pute Aufstiegsmaglichkeiten zu haben und ein hohes
Einkommen zu erzielen, gleichzeitig aber einer Titigkeit nachzugehen, die
nicht zu anstrengend ist.

Bs gibt keine Hinweise dafiir, da der Student sein Studium so anlegt, daf
scine Berufsaussichten dadurch verbessert wiirden. Er gibt zwar an, ihn
beschiftige dieses Problem schon, er zieht daraus jedoch keine Konsequen-
zen. Er hofft allerdings, daB seine Konzentration auf das Spezialgebiet und
die intensive Beschidftigung mit vielerlei Texten sich spiter cinmal als "das
Handwerkszeug" fiir eine ganze Reihe von Berufen erweisen wird, die er
ergreifen kénnte,

24 Das Studium der Germanistik
2.41 Griinde fiir die Aufnahme des Studiums und Studienmotivation
Berufliche Perspektiven haben fiir die Studienfachwahl in den geisteswissen-

schaftlichen Féchern in der Regel eine nachgeordnete Bedeutung, da die
Berufsmoglichkeiten, abgeschen von Titigkeiten im Lehramt an Schulen und
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in Forschung und Lehre an Universititen, "weitgehend diffus” sind.! Bei den
Studierenden in den Sprach- und Kulturwissenschaften spielen vielmehr das
spezielle Fachinteresse und die eigenen Begabungen und Fihigkeiten die
herausragende Rolle als Motive fiir die Wahl des Studienfaches.?

Dies gilt auch fiir die Studentin (Interview 4) und den Studenten (Interview
5). Im Hinblick auf Studienfachwahi und Erwartungen an das Studium gibt
¢s zwischen ihnen Parallelen, aber auf dieser gemeinsamen Basis auch deutli-
che Unterschiede.

Beide Studierende hatten zu Beginn des Studiums relativ klare Vorstellungen
iber ihre Interessen, die sie mit dem Studijum verbinden. Thr Beispiel bestd-
ligt vor allem die Bedeutung des Fachinteresses oder eines auf die personli-
che Entwicklung bezogenen Studienzicles zu Studienbeginn und die Bedeu-
tung der Studieneingangsphase fiir den weiteren Studienverlauf,

Wie bereits dargestellt, war bei beiden vor Studienbeginn ein - allerdings
unterschiedlich ausgeprégtes - Interesse an Literatur vorhanden. Die Studen-
tin verbindet mit ihrem Studium fachliche und personlichkeitsbildende Ziele:
Erwerb multifunktionaler Fahigkeiten und personliche Weiterenwicklung
durch die Auseinandersetzung mit dem Studienfach spielen fiir sic cine pro-
Bere Rolle als Wissenserwerb. Fiir den Studenten dagegen stchen die Fach-
inhalte - sein Studienschwerpunkt - im Mittelpunkt; auerdem soll das Stu-
dium das "Handwerkszeug" fiir ein moglichst breites Berufsspektrum liefern.
Im ubrigen hat das Studium (iir die beiden Studierenden nicht nur die Funk-
tion, die Losung vom Eliernhaus zu ermoglichen, sondern dariiberhinaus,
sich gegen das Elternhaus durchzusetzen (Studentin) bzw. sich von ihm zu
distanzieren (Student).

Trotz dieser Parallelen weisen Studienauffassung und -konzeption beider
Studierender groBe Unterschiede auf, Interessanterweise ist dies maligeblich
auf den Einfluff von Lehrpersonen, und zwar bereits zu Studienbeginn, zu-
rickzufithren: Die Studentin trifft auf ¢ine Dozentin, von der sie darin be-
starkt wird, ihr Studium breit anzulegen; der Student wird schr friih im
Studium von einem Dozenten und von dessen Spezialgebiet fasziniert. Au-
fSerdem haben fur beide Studierende der Kontakt zu Lehrpersonen und dic
Lehrveranstaltungen zentrale Bedeutung fisr dic Herstellung und Aufrechter-

! Meyer-Althoff, M.: Stichwort "Geisteswissenschaften”, In: Huber, L. (Hrsg.): Enzyklopiidie

Erziehungswissenschaft, Bd. 10, 2.2.0,, 8. 515.

z Peisert u.a., a.a.0., 8. 106 f.
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haltung sozialer Kontakte. Dies hat zur Folge, daf fiir beide Studierende das
Studium im Mittelpunkt ihres Lebens steht,

Es darf jedoch nicht iibersehen werden, daB gerade in den Sprachwissen-
schaften Mitte der 80er Jahre die Zaht derjenigen Studienanfinger zunimmt,
die ihr Studium "aus Verlegenheit" und ohne klare Vorstellungen vom Studi-
um beginnen und fir die das Studium auch aus diesem Grund nicht selten
zu einer problematischen Lebensphase wird. Sie entscheiden sich fiir ein
geisteswissenschaftliches Studium, weil es an alltégliche Erfahrungen und den
gewohnten Umgang mit Literatur, Kunst und Musik ankniipft - "ich habe
schon immer gern gelesen” - und dies "in der eigenen Lebensgeschichte als
positiv und sinnvoll erfahren wurde, ohne daf die Mechanismen der person-
lichen Sinngebung immer schon bewuft geworden wiren. Hiufig kommt
nocheine ausgeprigie Abneigung pegeniiber naturwissenschaftlichen Fichern
hinzu?®, durch die gute Erfahrungen im Deutschunterricht in der Schule und
Beschaftigung mit Literatur in umso positiverem Licht erscheinen:
"Biologie, Chemie und Mathematik verstand ich nicht, also habe ich die Unter-
weisungen darin blof erlitten. Auch schienen sie mir keinesfalls vonndten, um
i wissen, was die Welt in threm Innersten zusammenhdlt, Meine Welt waren
die Biicher, die ich zu Hause las, und meine Uber-Viter deren Verfasser.”

Das Selbstfindungsinteresse als zentrale Studienmotivation gerit jedoch im
Studium nicht selten in Widerspruch sowohl zum eigenen wissenschaftlichen
Anspruch als auch zur Berufsperspektive nach Beendigung des Studiums.
Diese Spannung erhélt dariiber hinaus eine besondere Betonung dadurch,
dal} die Gegenstinde der Geisteswissenschafien nicht ledigtich alltdgliche
Erfahrung reproduzieren, sondern ihr vielfach widersprechen, indem sie sich
beispielsweise traditionellen Wahrnchmungsmaoglichkeiten verweigern, fir
alte Probleme neue Losungen zeigen oder gar unterdriickte Lebensformen
als Alternativen zur gegenwirtigen Praxis anbicten.

"Dies verstdrkt aber noch einmal die subjektive Identititsproblematik ebenso wie
die Problematik spiterer Berufsausibung; ermoglicht wird nicht nur die Iden-
tifikation filr oder gegen bestimmie Kunstwerke, Autoren, Minoritditen, sondern
gefordert wird auch die Entscheidung, um welchen Kreis der personlichen Ver-
dnderung in einer oft unverdnderten Umwelt und unter welchem Aufiendruck bei

! Meyer-Althoff, a.a.0., 8. 516,

Vgl. Meyer-Althoff, M; Strutz, S.: Erkundung und Untersuchung auierschulischer Tétig-
keitsfelder fiir Philologen. Ausfiihrlicher AbschiluBbericht {iber den Modellversuch {mschr.},
Hamburg, Mai 1982, S, 170.
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einer abhdngig ausgeiibten Berufstitigkeit solche ldentifikationen durchgehalten
werden kénnen. Dieses Spannungsverhdlinis bestimmi sehr wesentlich jedes
geisteswissenschafiliche Studium in Form von Identititskrisen und Orientie-
rungsproblemen”.

Das Beispiel einer anderen Studentin (Interview 6) soll dies verdeutlichen,
Die Studentin studiert im sicbenten Fachsemester an der Universitit Miin-
chen Deutsch und Englisch (Lehramt an Gymnasien). Sic hatte zuniichst an
ciner anderen Universitit ein Biologie-Studium begonnen, da ihr dieses Fach
in der Schule "immer Spaff gemacht" habe. Nach einem Semester hat sie Uni-
versitiit und Studienfach gewechselt: die Universitit wegen ihres Freundes
und das Studienfach, weil das Biologiestudium "zu vollgepackt” gewesen sei,
und sie "zuviel Chemie, Physik und Mathematik™ habe lernen miissen. Den
Wechsel zu Deutsch und Englisch begriindet sie damit, beide Ficher seien
in der Kollegstufe ihre Leistungskursficher gewesen, sie habe "schon immer
SpaB am Lesen deutscher Literatur” gehabt, und ¢in Amerika-Aufenthalt
habe ihre Freude an der englischen Sprache verstirkt, Sie hat sich zwar vor
dem Fachwechsel "in der Uni ¢in bifichen umgeschaut”, hat sich jedoch
davon nicht mchr beeinflussen lassen, da die Ficherwahl zu diesem Zeit-
punkt bereits feststand.

Ihre Erwartungen an das Studium waren weder auf die Fachinhalte noch auf
einen spidteren Beruf, sondern auf dic Forderung des Interesses an ganz
bestimmten Teilaspekien des germanistischen und anglistischen Studiums
gerichtet: Sie glaubte, daf sie beim Studium dieser Ficher "viel Zeit zum
Lesen" haben wiirde und die "englische Sprache gut lernen” konne - Erwar-
tungen, die schnell enttduscht wurden, vor allem da sie die Pfiichtlektiire im
Studium nicht zufriedengestellt hat.

Weitere Enttiduschungen bereiteten ihr die Zustdnde in den Lebrveranstal-
tungen: zu voll; keine Gruppenarbeit; Frontalunterricht; Studenten und
Studentinnen wagen kaum, in den Lehrveranstaltungen ctwas zu sagen;
Dozenten ohne Engagement. Thr Ideal wiren Lehrveranstaitungen "etwas
mehr wic Schulklassen" und generell mehr "personlicher Zusammenhang'".
Das Studium enthélt ihrer Meinung nach zuviel Theorie und "2u wenig
Didaktik" - und auch diese "nur theoretisch”.

Sie hat auch im siebenten Semester noch keinen Studienschwerpunkt gefun-
den. Sie studiert einerseits "aus Interesse”, andererseits "weil ich nun schon
‘mal dabei bin". Kontakt zu Lehrpersonen hat sie wilirend der sichen Seme-
ster von sich aus nicht gesucht,

Sie hat nicht den Eindruck, daB sie sich wiihrend ihres Studiums veriandert
hat: Sie meint, ihr Studienverhalten im Hauptstudium sei noch immer so wie

' Meyer-Althoff, a.a.0., 8. 516,
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im Grundstudium. Ubcr Studienfachwechse! und Studienabbruch hat sic
"ofter nachgedacht” und auch mit Bekannten dariiber gesprochen, hat sich
jedoch zu keiner Entscheidung durchringen kdnnen. Wenn sic noch cinmal
die Wahl hitte, wiirde sie allerdings kein Lehramtsstudium beginnen (wegen
der schlechten Berufsaussichten), und sic wiirde auch nicht wieder Deutsch
und Englisch studieren - "das ist so was Schwabbeliges", zu viele Studenten,
ihr macht die Einsamkeit sehr zu schaffen -, sondern Biologie, da das Biolo-
giestudium "durchorganisiert” und "geregelter" ist als das Studium ihrer
beiden Ficher. Andererseits findet sic es auch wieder gut, daB in ihrem
Studium nicht alles vorgeschrieben ist und Zeit fir private Kontakte bleibt,
und daher fiihit si¢ sich im Studium doch noch ganz wohl. Trotzdem, alles
in allem hat sie ihren Lebensmittelpunkt auBerhalb der Universitiit: Sic
treibt intensiv Sport (mehrere Sportarten) und macht viele Bastelarbeiten.
Sie war bei 6kologisch orientierten Biirgerinitiativen aktiv, hat ihre Mitarbeit
aber aus "Faulheit" und "Frust” beendet.

Das Studium ist "schon wichtig, aber nicht das Wichtigste". Was Spafl macht,
ist {ir sie das Wichtigste, und das ist "nur selten das, was im Studium statt-
findet".

Insgesamt gesehen, hat sie auch in ihrem sicbenten Fachsemester im Stu-
dium immer noch nicht Ful gefaft; sic weil immer noch nicht genau, warum
sie Deutsch und Englisch studiert; ihr Lebensmittelpunkt liegt eindeutig au-
ferhalb des Studiums, Sic hat zwar zu cinigen Kommilitoninnen und Kom-
militonen, aber nicht zu Dozenten Kontakt, hat weder Studienschwerpunkie
(wie der Student aus Interview 5) noch Dozenten (wie die Studentin aus
Interview 4) gefunden, die ihr zusagen oder sie gar faszinieren. Offensichtlich
fithren in diesem Fall unklare Studicamotivation zu Studienbeginn, verbun-
den mit Erwartungen an das Studium, die sehr schnell enttiuscht werden,
und fehlender bzw. unzureichender Kontakt zu Dozenten und Kommilitonin-
nen und Kommilitonen dazu, daf ein studentisches Selbstverstindnis nicht
entstehen kann. Eine andere Studentin zu dicsem Problem:

"Auferlich bin ich eine Studentin. Aber innerlich habe ich mich seit meinem
Schulabschiufi nie dafiir entschieden, eine Studentin zu werden, Auch meine
Studienfdcher habe ich mir nicht gewdhlt, Ich habe mich fiir die Ficher einge-
fragen, von deren Inhalten ich glaubte, daf} sie dem am ndchsten kommen,
womit ich mich sowieso beschdftige. Ich bin im achien Semesier gelandet, ohne
mich filr mein Dasein als Studentin enischieden zu haben.”

! Zeller, B. Chr.: Tiibingen 1933 - 1983, In: Jens, W. (Mrsg.): Studentenalltag, Miinchen

1985, 8. 28,
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2.4.2 Selbstverstiindnis des Faches Germanistik und Lehr- und Lernformen
im Studium

Der Wissenschaftsrat weist in seinen "Empfehlungen zu den Geisteswissen-
schaften an den Unversitdten der neuen Linder™ in einem cinleitenden Teil
zut Lage der Geisteswissenschafien allgemein darauf hin, daf in allen Debat-
ten um Stellung und Selbstverstdndnis der Geisteswissenschaften betont
worden sei, dab sie

“elnerselts wissenschaftliche Einsichten in die verschiedenen Bereiche der Kultur
Zu erarbeiten, andererseits aber Orientierungs- und Bildungsleistungen zu er-
bringen oder wenigstens zu ermdglichen haben, die Gesellschaft und Offentlich-
keit von ihnen erwarten und die von anderen gesellschafilichen Instanzen nicht

oder nur teilweise erbracht werden kdnnen".*

Diese Orientierungsleistungen reichien von der kritischen Auseinanderset-
zung mit weiterhin wirksamen Traditionen tiber Beitrdge zur kollektiven
Verstdndigung und Identititsbildung bis zur Vermittlung kognitiver und
praktischer Bildung, die zum verniinftigen Umgang mit den Problemen einer
sich rasch wandelnden Welt befdhigen kann. Anders formuliert: Zu den
Aufgaben der Geisteswissenschaften gehtren "Leistungen der aufklirenden
Vergewisserung und Orienticrung”.?

Der Wissenschaftsrat weist darauf hin, dall es bisher nicht gelungen ist,
dieses Ziel zu erreichen, und zwar nicht primér wegen der zunehmenden
Studentenzahlen, sondern wegen der zunchmenden Differenzierung der
seisteswissenschaftlichen Ficher nach Fachgebieten und nach theoretisch-
methodischen Ansdlzen, dic mit der Zunahme der Personalstellen in den
60er und 70er Jahren einherging. Dariiber hinaus wurden im Zuge der Hoch-
schulreform die traditionellen Philosophischen Fakuliten an vielen Univer-
sitdten in kleinere Fachbereiche aufgeteilt, so daf sich Speziatisierung und
Differenzierung der Disziplinen weiter beschleunigten:

“Im Ergebnis beider Entwicklungen versidirkie sich die methodische und institu-
tionelle Zersplitterung der Geisteswissenschafren.,"

Wissenschafltsrat: Empfehlungen zu den Geisteswissenschaften an den Universitdten der
ncuen Linder, Drs. 812/92, vom 03.07.92.

Wissenschaftsrat: Empfehlungen zu den Geisteswissenschaften .., aa.0,, 8. 12,
! Ebd.
Wissenschaftsrat: Empfehlungen zu den Geisteswissenschaften ..., 8.4.0.,, 8. 14,

99



Die Erfahrungen der Studierenden bestédtigen diese Einschitzung, Die Stu-
dentin (Interview 4) vermiBit, daf§ die Lehrpersonen in der Literaturwissen-
schaft iiber ihr Spezialgebict hinausgehen und soziologische und historische
Fragestellungen mit einbeziehen, und der Student (Interview S) hat sich so
schnell von einem Spezialgebiet gefangen nehmen lassen, daB er die anfing-
liche Enttduschung iiber die nicht erfiillten Erwartungen, im Studium auch
etwas iber Gesellschaft, Geschichte und Kultur zu erfahren, sehr schnell
itberwunden hat - beide Fille also Belege fiir die vom Wissenschaftsrat kriti-
sierte Spezialisierung und Zersplitterung des Faches in Lehre und Studium.
Die Folgen sind bei der Studentin Unsicherheit iiber Art und Umfang der
Kenntnisse fiir die Magisterpriffung und das Gefiihi, das Studium trage kaum
zu ihrer personlichen Bildung bei. Der Student hat die urspriingliche Erwar-
tung allseitiger Bildung durch das Germanistikstudium vollig aufgegeben und
ist an Fachinhalten, die auBerhalb seines Spezialgebietes liegen, gar nicht
mehr interessiert. Im Grunde gilt fiir beide Studierende die Beobachtung von
Eberhard Limmert:

"Die mit der Spezialisierung einhergehende hochgradige Arbeitsteiligkeit macht
den Experten zwar wenigstens voriibergehend sicher in seiner Sache, aber stdndig
unsicherer in der Einschitzung der vordringlichen, allgemeinen Lebenserforder-
nisse seiner sozialen Umgebung und seiner Mitverantwortung dafiir."'

Am negativsten hat sich die Situation des Faches fiir die Studentin aus Inter-
view 6 ausgewirki: Sie ist auch im sicbenten Semester in ihren sprachwissen-
schaftlichen Studienfdchern noch nicht "heimisch® geworden. Sie hat weder
cin Interessens- oder Spezialgebiet gefunden, noch hat das Studienfach ins-
gesamt fiir sie eine Bedeutung. Fir sie ist die Germanistik etwas "Schwab-
beliges” geblieben, sie sehnt sich nach den klaren Verhélinissen im Biologic-
studium zuriick, das sie nach einem Semester abgebrochen hatie,

Der Eindruck dieser Studentin hat allerdings cinen realen Kern. Der Gegen-
standsbereich der Geisteswissenschaften ist stdndigen Schwankungen un-
terworfen, da er nicht unabhéingig von historisch gepriigten Auffassungen
konstituiert wird: Epochen, Werke, historische Problemfelder unterliegen
historischen Wandlungen in ihrer Aktualitdr fir die jeweilige Gesellschaft
und die tdtigen Wissenschaftier, Diese "UnabschlieBbarkeit der Inhalte" hat
ihre Paraliele in der prinzipiellen Unabgeschlossenheit der Theoriediskussion
und in der Fiille der konkurrierenden Methoden:

! Lidmmert, E.: Wigsen ist Ohnmacht. In: Die Zeit vom 14.07.89, S. 44.
' Meyer-Althoff, a.a.0., 8. 517.
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‘Im Gegensatz zu den Naturwissenschaften gibt es in den peisteswissenschafl-
lichen Féchern keine Fachsystematik, die unter den Fachvertretern unumstritten
wdre. Unter solchen Umstinden kann kaum ein gesicherter Wissensstand, son-
dern eher cine kritische Teilnahme an der Diskussion langsam aufgebaut wer-
den."!

Die Folge ist ein nur wenig festgelegter Studienaufbau. Es sind zwar die
Teildisziplinen in ihrem quantitativen Umfang benannt, und es ist formal
eine Abfolge von Veranstaltungsarten festgelegt, z. B. Einfiihrungsseminar/
Ubung usw.. Dies wird aber von den Lehrenden jeweils individuell gefiillt,
und die Problemstellungen sowie die Bearbeitung im einzelnen sind offen
und fordern von den Studierenden jeweils eine Entscheidung, mit welchen
historischen Ereignissen, literarischen Epochen oder Kunstwerken sie sich
beschaftigen wollen. Die offene Struktur der geisteswissenschaftlichen Ficher
148t also den Studierenden viel Raum, das Studium je nach Studienmotiva-
tion und inhaltlichem Interesse zu gestalten.

Die drei Interviews legen die SchluBifolgerung nahe, dab es fir Studierende,
die mit ihrem Germanistikstudium ¢ine allgemeinbildende Funktion ver-
binden, einfacher ist, ihr Studium ihren Vorstellungen und Zielen gemih zu
gestalten und durchzufithren, als fiir Studierende, die ihr Studium aus Fach-
interesse begonnen haben. Letztere stofien auf die Schwierigkeit, daf Inhalte,
die si¢ interessiercn, entweder nicht angeboten werden (dies ist Folge der
offenen Struktur der geisteswissenschaftlichen Ficher und folglich der Offen-
heit der Studienstruktur), oder sie finden sehr schnell (wie der Student des
Interviews 5) ein Spezialgebiet, auf das sie sich - zum Teil schon vor Beginn
des Hauptstudiums - konzentrieren, was dann auf Kosten cines breiten Stu-
diums im Fach geht.

Die Aussagen der Studicrenden in den Interviews 4 und 5 haben dic Bedeu-
tung von Kontakten zu Dozenten verdeutlicht, und das Interview 6 hat die
Folgen von fehienden Kontakien, insbesondere bei unklarer Studienmotiva-
tion in einem "Massenfach”, gezeigt.

"Und vielleicht ist von allem der persénliche Kontakt das Wichtigste. (..) Auf
den Wert solcher persénlichen Kontakte sollte nachdricklich hingewiesen werden
- weil gerade sie in Gefahr sind, ein Opfer des Massenbetriebes zu werden, der
heute an den Universitiiten katastrophale Ausmafie angenommen hat."

! Ebd.

z Leonhardt, R.W.: Der Siindentall der deutschen Germanistik, Ziirich und Stuttgart 1959,

S, 26,
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Dieser Hinweis auf die negativen Auswirkungen des Massenbetriebes stammt
aus dem Jahre 1959 und gilt Mitte der 80er Jahre und heute umso mehr,
zumal sich seit Mitte der 80er Jahre die Diskussion tiber die Aufgaben der
Geisteswissenschaften im allgemeinen und iber den Umfang und die Art
ihrer Ausbildungsicistungen im besonderen intensiviert hat. Mittlerweile

“scheint Einigkeit dariiber zu bestchen, dafs ihre eigene Zukunft, aber auch ihre
Bedeutung fiir andere Disziplinen nicht primdér in einer weiteren Spezialisierung
von Einzelfdchern, sonderm zunehmend im Versuch einer Offnung gegeniiber
fachitbergreifenden Fragestellungen und Methoden zu suchen sein werden."

Dies ist umso wichtiger, als auch im Studium die Offnung fiir Problemzu-
sammenhédnge jenseits traditioneller Fachzustdndigkeit notwendig ist, bei-
spieisweise Vermittlung "interkultureller Kompetenz', also von Wissen tiber
und Verstédndnis fiir unterschiedliche Kulturen und Lebensformen und stir-
kere Beriicksichtigung der Anforderungen auBerschulischer Titigkeitsfelder.
Zu letzterem empfichlt der Wissenschaftsrat z.B. die gezielte Forderung der
Féhigkeiten zur raschen Erfassung und zu einer fitr den Verwendungszweck
angemessenen sprachlichen Aufbereitung komplexer Sachverhalte und cine
stirkere Einbeziehung von Informatikanteilen in die Fachausbildung sowie
praxisorientierte  Veranstaltungsangebote und Praktika zur Vermittlung
berufsrelevanter Fahigkeiten,?

Dies ist jedoch nur in fachitbergreifenden Arbeitszusammenhéngen und neu-
en Kooperationsformen zu verwirklichen, die allerdings nach wie vor auf
groBe Schwierigkeiten stofien. Daher die Forderung nach der Uberwindung
der "Atomisierung der Ficher™ mit der Begriindung, daB dies insbesondere
angesichts der Forderung nach interdisziplindrer Zusammenarbeit und der
vom Wissenschafisrat betonten Aufpaben der Geisteswissenschaften von
besonderer Bedeutung sei,

2.5 Zusammenfassende Bewertung
Das Studienverhalten der Studierenden der Interviews 4 und 5 markiert

jeweils die Endpunkte der Bandbreite, die im Studium der Germanistik
vorzufinden ist. Auf der cinen Seite die Studentin, die ihr Studium als Per-

Wissenschafisral: Empfehlungen zu den Geisteswissenschaften ... a.a.0., 8. 15,
Wissenschaftsrat: Empfehlungen zu den Geisteswissenschafien ... a.a.0., S. 17 f.

MittelstraB, J: Diskussionsbeitrag. In: Westdeutsche Rektorenkonferenz: Anspruch und
Herausforderung der Geisteswissenschaften, Jahresversammiung 1985 in Bamberg, Doku-
menie zur Hochschulreform 56/1985, S, 300.
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sonlichkeijsbildung durch die Auseinandersetzung mit den Studieninhalten
auffaft und die ihre Studiengebicle und Lehrveranstaltungen danach aus-
wilhlt, ob sie fiir ihr personliches Studienziel interessant und gewinnbringend
sind. Auf der anderen Scite findet sich der Student, der sich schon sehr friih
im Studium aus wissenschaftlichem und fachlichem Interesse auf einen
Schwerpunkt konzentriert und im Gegensatz zur Studentin den Ehrgeiz hat,
gute Noten zu bekommen, um spéter promovieren zu konnen. Wihrend bei
der Studentin "Niitzlichkeitserwdgungen"und Fragen spéterer Berufsméglich-
keiten keine Rolle spielen - die Basis ist ihre finanzielle Unabhingigkeit -
und sic nach fiinfjdhriger Berufstdtigkeit "cinfach mehr lernen” will, ist fur
das Studienverhalten des Studenten das wissenschaftliche Interesse maBge-
bend. Die Studentin will sich an den Inhalten ihres Studienfaches “reiben”
und sich mit ihnen auseinandersetzen, der Student will seinen Studien-
schwerpunkt beherrschen, fir ihn stcht die "Wissenschaftlichkeit" im Mit-
telpunkt.

Beide Studicrende haben von ihrem Studium der Germanistik erwartel, daB
Briicken zu anderen Studienfichern, vor alfen Dingen zu Geschichte, Kultur,
Gesellschaft geschlagen werden und das Studium zu ihrer personlichen Bil-
dung beitrigt. Beide haben erfahren, daf} dies nicht der Studienrealitit ent-
spricht; sie haben jedoch unterschiedliche Konsequenzen daraus gezogen:
Die Studentin versucht, diese Aspekte im Eigenstudium und durch den Kon-
takt zu Dozenten, Mitstudierenden und im Freundeskreis zu beriicksichtigen,
der Student hat schr bald darauf verzichtet und sich auf scin Spezialgebiet
konzentriert.

Entsprechend ihrer Auffassung vom Studium als Beitrag zur Personlichkeits-
bildung steht fiir die Studentin das Studium als Fachstudivm nicht im Mittel-
punkt des Lebens, sondern das Studium als Lebensform, als Méglichkeit,
sich mit Themen auseinanderzusetzen, die sie interessieren, ohne berufsvor-
bereitende Aspekie zu beriicksichtigen. Fiir den Studenten dagegen hedeutet
Studium ganz eindeutig Beschiftigung mit dem gewihlien Speziaigebiet aus
wissenschaftlichem Interesse,

Aus diesen unterschiedlichen Auffassungen iber die Funktion des Studiums
folgen unterschiedliche Einschatzungen iiber den Stellenwert des Studiums.
Fiir die Studentin stcht Studium, so wie sie es auffaft, eindeutig im Mittel-
punkt. Es hat eine umfassende, personlichkeitsbildende und nur in geringem
Mafe eine fachspezifische Bedeutung fiir sic. Anders beim Studenten: Sein
wissenschaftliches Interesse fithrt zu einer deutlichen Trennung von Studium
und Alltag auflerhalb der Studienaktivitdten. Fir ihn besteht sein Leben
gegenwirtig aus "halb Studium, halb Alltag”.
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Fiir beide Studierende ist der Einfluft von Lehrpersonen auf ihr Studium
unverkennbar, sie halten den Kontakt zu Lehrpersonen iiberdies {iir wich-
tiger als die Studicrenden der Betricbswirtschaftslehre,

Bei allen sicben Studierenden der Germanistik, mit denen Interviews gefiihrt
wurden, iiberwicgen die postmaterialistischen Wertvorstellungen eindeutig
gegeniiber den materialistischen (s. Schaubild 2 auf der folgenden Seite).
Dabei ist die Streuung des Grades der Zustimmung bzw. Ablehnung der Zie-
le erheblich geringer als bei den Studierenden der Betriebswirtschaftslehre.
Besonders stark ist dic Zustimmung zu den Zielen, in denen die Person-
lichkeitsbildung und die individuelle Unabhingigkeit betont werden. Im
materialistischen Bereich ist die Ablehnung von Zielen besonders ausge-
prigt, die eine Einschrdnkung individueller Rechte befiirchten lassen.

Fiir die Studierenden der Interviews 4 und $ ist jedoch festzustellen, daf sich
dies in ihrem thglichen Studienalltag nicht niederschiiigt. Beispielsweise ist
bei der Studentin der Besuch von Lehrveranstaltungen auferhalb des Stu-
dienfaches eine Ausnahme, ihr politisches Interesse ist relativ gering, potiti-
sches oder geselischaftliches Engagement lehnt sie ab. Sie fiihlt sich als
"Individualistin® nur in einem Kreis von Menschen wohl, den sie sich selber
ausgesucht hat. Auch beim Studenten ist das Streben nach persénlicher Auio-
nomie erheblich stdvker ausgeprdgt als das gesellschaftliche und politische Inter-
esse oder gar Engagement, Dies wird im tibrigen noch unterstiitzt durch das
ausgeprdgte wissenschaftliche Interesse, das alle anderen Interessen zu tiber-
decken scheint.

Wie schon bei den Studierenden der Betriebswirtschafislehre wirken sich
also auch bei dicsen Studierenden der Germanistik die postmaterialistischen
Zicle, welche die Selbstverwirklichung betonen, stdrker auf die Studienstra-
tegien aus als die auf Beteiligung und Mitbestimmung abzielenden und die
materialistischen Zicle,
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Schaubild 2:  Wertpriorititen der Studicrenden der Germanistik

Kriterien slarke starke
Ableh- Tu-
nung stim-

mtng

Harte Bestrafung der Kriminaiitat

Stabilitit der wirtschafllichen vnd sozialen
Verkiiftnisse

Sicherung der freien Marktwirtschaft und
des freicn Unternchmertums

Sicherung ciner starken Landesverteidigung

Aufrechierhaltung der Sf. Ordnung um
jeden Preis

Kampf gegen steigende Preise

Verwirklichung der voller Mithestimmung
der Arbeiter im Betricl

Verstarkte Bemithungen um den Umwelt-
schuiz

Emwicklung zu ciner Gesellschaft, in der
Ideen wichtiger sind als Geld

Schutz der [reien Meinungsiuferung

Ausweitung der politischen Mitbestimmung

Emwicklung zu ciner hunraneren, weniger * * . * -
unpersdnlicher Gesellschalt
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3 Studierende der Physik
3.1 Studienverhalten und Studienprobleme

Dicsem Abschnitt liegen die Interviews mit zwei Studenten der Physik (Di-
piom) an der TU Minchen im 8. Fachsemester (Interview 7Y und im 10.
Fachsemester {Interview 8) zugrunde,

Der Student aus Interview 7 hat sein Studium unmittelbar nack dem Abitur
begonnen, der Student aus Interview 8 hat seine Hochschulzugangsberechti-
gung an der Berufsoberschule nach ciner Berufsausbildung als Flugzeug-
mechaniker erworben.

Der Student aus Interview 7 hat in diesem Semester zwischen 15 und 18
Semesterwochenstunden belegt, nimmt jedoch nicht an alien Lehrveranstal-
tungen regelmiiBig teil, weil er der Meinung ist, intensiv kénne man sich nur
mit wenigen Vorlesungen befassen, Er bendtigt etwa 30 Stunden wochentlich
fir das Eigenstudium.

Der Student aus Interview 8 hat dagegen 8 Semesterwochenstunden belegt,
bendtigt aber sehr viel Zeit {(genau kann er dies nicht angeben, meint aber,
daB es "sehr viel" sei) fir das Vor- und Nacharbeiten der Lehrveranstaltun-
gen, insbesondere weil er sich bereits im 10. Semester befindet und auf die
Diplomptifung vorbereitet.

Charakteristisch fiir die Studienauffassung des Studenten aus Interview 7 ist
sein Bedauern, daf} fir den Besuch von Lehrveranstaltungen aulierhalb des
cigentlichen Fachstudiums die Zeit fehle. Er wirde gern Lehrveranstaltungen
in der Philosophie besuchen, denn je linger das Studium dauere, desto mehr
sehe man die Natur "nur noch aus dem naturwissenschaftlichen und mathe-
matischen Blickwinkel". Es gebe aber noch andere Sichtweisen, die er ken-
nenlernen méchte, weil er sich vorgenommen hat, im Studium "nicht so
cingleisig" zu werden.

Scin Interesse an der Physik ist also nicht nur auf das Studienfach hin orien-
tiert. Es schlieBt Fragen nach dem Stellenwert der Physik im Rahmen ande-
rer, ibergreifender Fragestellungen ausdriicklich mit ein. Sein Interesse am
Studienfach ist also erweitert zu einer iiber das Fach hinausgehenden Per-
sOnlichkeitsbildung und Erweiterung des Horizonts,

Diese Auffassung von Fachinteresse ist jedoch fiir die Auswahl der Lehrver-
anstaltungen nur am Rande bestimmend. Der Student betont zwar, daf er,
nachdem im Grundstudium so gut wie alles vorgeschricben gewesen sei, nun
eher nach Interesse entscheidet: "Und jetzt iiberiege ich mir halt doch hin
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und wieder, was mich interessiert.” In diesem Zusammenhang weist er auf
die groBie Auswahl an Lehrveranstaltungen hin, die es an den anderen Hoch-
schulen in Miinchen gibt,

Der Auswahl der Lehrveranstaltungen liegt jedoch eine Auffassung von
Physik zugrunde, in der andere Bereiche dann doch keine groBe Bedeutung
haben. Er hat das grofie¢ Lehrveranstaltungsangebot nicht genutzt: Weder hat
er jemals Lehrveranstaltungen an anderen Hochschulen noch an der eigenen
Universitdt in anderen Fichern, z.B. in Philosophie besucht, die ihn nach
eipener Aussage interessiert.

Dies konnte daran licgen, daB das Interesse des Studenten, im Studium "auf
das Fundament zu kommen, auf dem alles aufgebaut ist”, stirker ausgepragt
ist als andere Studienmotive, Daraus ergibt sich auch die Motivation fiir das
Studienverhalten: Das Physikstudium bedeute fiir ihn, sich auf die physikali-
schen Grundlagen zu konzenirieren, Das bedeutet fur ihn auch, sich nicht
zu spezialisieren: Wenn man sich im Studium spezialisieren wolie, solle man
nicht Physik, sondern Chemie, Elektrotechnik oder Informatik studicren.
Deshalb hat er sich auch bis jetzt im Studium noch nicht auf bestimmte
Bereiche konzentriert. Seines Erachtens ist es ausreichend, aus den mogli-
chen Verticfungsfdchern auszuwihlen, eine Spezialisierung sei allenfalls in
der Diplomarbeit moglich und sinnvoll. Bei der Wahl der Lehrveranstaltun-
gen im Hauptstudium spielt die Studienordnung fiir ihn nur noch insofern
eine Rolle, als er sie als Leitlinie fiir dic Wahl der cinzelnen Prifungsficher
betrachtet, an der er sich orientieren kann. Fr ist froh, daflk im Studium so
wenig vorgeschrieben ist, und er hat dberhaupt kein Verstindnis fir Mit-
studierende, die sich dariber beklagen.

Neben dem Fachinteresse, das ein gewisses Mafl an Personlichkeitsbildung
cinschliefit, spielt die Berufsvorbereitung durch das Studium lediglich eine
untergeordnete Rolle. Der Student betont ausdricklich, sein Ehrgeiz im
Studium beziche sich auf die Studieninhalte: "Also, was den Stoff anbelangt,
glaub’ ich schon, daB ich da ziemlich chrgeizig bin." Berufsperspektiven bzw.
Berufswiinsche spielen fiir die Auswahl der Studieninhalte iiberhaupt keine
Roille. Er betont, er habe das Studium "nicht angefangen wegen dem Beruf",
Trotzdem hat er dezidierte Vorstellungen iiber Berufsfelder, in denen er
nicht crwerbstétig sein mochte (2.B. Ristungsindustrie) bzw. in denen er
sehr gerne tétig sein mochte (2.B. Astrophysik und Strahlenforschung), ohne
daB er sich wiihrend des Studiums bisher gezielt darauf vorbereitet hat, Und
nur in diesem Zusammenhang ist es fiir ihn auch wichtig, ein gutes Examen
7u machen: Je besser das Examen, desto grofier die Chancen, in ¢inem Be-
reich erwerbstétig zu werden, der ihn wirklich interessiert.

Daher spielt fiir ihn im Studium die Orientierung an den Prifungsanforde-
rungen keine Rolle. Ganz im Gegenteil, im Grundstudium hat es ihm iber-
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haupt nicht gepafit, dall er so viele Pllichtveranstaltungen besuchen und nur
noch auf die Priifungen hin lernen mufite:

"Und darum macht es dann auch auf einmal fast keinen Spafi mehr, wenn man
nur noch schaut, dafi man die Prifungen schafft."

Erst das Hauptstudium hat ihm die Moglichkeit gegeben auszuwihlen, so
dab er jetzt aus Interesse am Fach studieren kann. Daher nimmt fir ihn das
Studium gegenwirtig "ziemlich den groBien Stelienwert” ein. In der Wahl der
Lehrveranstaltungen schldigt sich daher ausschlieBlich das Interesse am Fach
nieder, wihrend das Interesse an ficheriibergreifenden, z.B. philosophischen,
Fragestellungen nicht zum Zuge kommit.

Im Gegensatz zum Studenien aus Interview 7 ist bei dem Studenten aus
Interview 8 kein ausgeprigtes Interesse am Fach Physik festzustellen, allen-
falls ein allgemeines naturwissenschaftliches Interesse. Im Hauptstudium
steht fiir ihn die Technische Physik im Mittelpunkt, die er deshalb gewihlt
hat, weil er ein Fach studieren wollte, das "nicht zu theoretisch" ist. Die
Studienrealitdt sicht nach seiner Erfahrung panz anders aus. Er beklagt sich,
daff man "eigentlich zu sehr mit Theorie fiberhduft" werde, das Studium zu
sehr auf Physik und Mathematik zugeschnitien sei und Grenzbereiche zu
anderen Fichern, z.B. zur Biologie, 5o gut wie gar nicht behandelt wiirden.,
Die zweite Bezugsgrofie fir sein Studienverhalten ist die Orienticrung an
den Prifungsanforderungen. Er hat sich im Studium auf die Inhalte konzen-
triert, von denen er annimmt, dafi er sie gut genug beherrscht, um mit eini-
germafien guten Noten durch die Priffung zu kommen. Dabei spiclen auch
berutliche Erwdigungen eine Rolle: Er weill zwar noch nicht, in welchen
Bereichen er spiter einmal berufstitig werden mochte, seine Vorstellungen
sind jedoch durch seine Berufsausbildung als Flugzeugmechaniker und durch
personliche, auf Umweltschutz bezogene Interessen beeinfluBt: Elektronik
bzw. Energieversorgung und hier insbesondere aliernative Energien.

Insofern ist bei dicsem Studenten zwar intrinsisches Interesse am Studienfach
vorhanden. Es wirkt sich jedoch im tiglichen Studienverhalten nicht aus,
Zum cinen betont er, er werde durch den Prifungsdruck zum Lernen ange-
halten, denn die Notwendigkeit, sich auf die Priifungen vorzubereiten, iibe
den notwendigen Druck aus: "Wenn man jetzt das Lernen anfing, cigentlich
doch nur, dab man fiir die Priffung irgendetwas konnen muf.” Zum anderen
bezeichnet er sich selber als nicht besonders ehrgeizig, Er hat zwar bestimm-
te Vorstellungen daritber, was er im Studium leisten méchte,

“aber es mufi kein Einser sein, also so weir gehen meine Vorstellungen nicht.
Also, es muf3 im Rahmen meiner Moglichkeiten bleiben, und die find’ ich halt
so, dafy ich mich jelzt net nur noch hinhock’ und fiir das Studium lerne. Da
muf} ich also Grenzen zichen."
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An anderer Stelle bezeichnet er sich selbst "streckenweise" im Studium als
“ziemlich faul”, denn er hat Phasen, in denen er seine Lehrveranstaltungen
nicht regelmiBig nachbereitet, In dieses Bild paBt auBerdem, dall er "Zusatz-
veranstaltungen” mit der Begriindung nur hdchst selten besucht, sie seien
"meistens mit Zeitaufwand verbunden, und man hat ja auch noch was ande-
res zu machen."

Er hat einen Teil der Hauptdiplompriifung bereits hinter sich, einen anderen
Teil mufl er wiederholen, weil er durchgefallen war. Trotzdem ist er mit
scinen Studienleistungen zufrieden: "Ich bin eigentlich noch schén im Durch-
schnitt oder sogar noch Uber dem Durchschnitt.” So wilrde er sich im Hin-
blick auf die Abschlufinote auch mit "einem Zweier" zufriedengeben. Mehr
strebt er gar nicht an, weil er méglicherweise hdhere Erwartungen gar nicht
erfiillen kénnte.

Es gibt also deutliche Unterschiede im Studienverhalten zwischen diesen
beiden Studenten. Der eine (Interview 7) hat ein ausgeprigtes fachliches
Interesse, das zwar auf andere Fachgebicte ausgeweitet ist, weil das Studium
auch zur persdnlichen Entwicklung beitragen soll, das sich im Studienver-
halten jedoch nicht niederschliigt, wihrend der andere Student (Interview 8)
sein Studium ganz liberwiegend an den Priifungsanforderungen ausrichtet.

3.2 EinfluBfakforen filr das Studienverhalten des Studenten
(Interview 7)

3.2.1 EKinstellungen zum Stodium
3.2.1.1 Studienfachwahi und Studienmotivation

Di¢ Entscheidung zum Physikstudium basiert bei diesem Studenten einerseits
aufl einem ausgeprigten Interesse an der Physik, war jedoch zunéchst auch
durch groBle Unsicherheit iiber das passende Studienfach geprigt.

Obwohl er in der Koliegstufe Physik als Leistungskurs belegt hatte, stand die
Entscheidung zum Physikstudium nicht von vornherein fest, Er hétte auch
Interesse an einem Germanistik- oder "sogar Philosophiestudium" gehabt, Er
hat diese Idee aber dann doch verworfen, weil es sich bei diesen Féchern im
Hinblick auf Berufsméglichkeiten um "trostlose" Ficher handelt. Sein Inter-
esse an der Physik ist verstirkt worden durch den Lehrer des Leistungskur-
ses, der seine Schiler zu Fortbildungsveranstaltungen an die Technische
Universitdt mitgenommen hat, die den Studenten damals sehr beeindruckt
haben. Er betont, auf diese Art und Weise eine gute Anschauung vom Studi-
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um bekommen zu haben: "Ich wiirde schon sagen, dafl mich das beeinflufit
hat."

Das iiber die Physik hinausgehende Interesse ist ebenfalls wihrend der Gym-
nasialzeit angelegl worden. Er betont besonders die positiven Einfliisse und
Anregungen in Fichern, die normalerweise im Gymnasium eher vernachlis-
sigt werden: Musik, Kunst und Religion. Er bedauert sogar c¢in bifichen, dafl
im Gymnasium zu frith eine gewisse Spezialisierung einsetzt, die er aber
andererseits im Hinblick auf sein Fachstudium positiv beurteilt. Demgegen-
Gber ist sein Elternhaus im Hinblick auf die Auspragung von beruflichen und
fachlichen Interessen offensichtlich ohne grofiere Einflisse geblicben. Scinen
Eltern hitte es "auch gereicht”, wenn er die Mittlere Reife gemacht und
dann einen Beruf ergriffen hiitte. Andererseits haben seine Eltern seinen
Studienpldnen nie Hindernisse in den Weg gelegt,

Berufsperspektiven haben bei der Entscheidung fur das Studienfach Physik
hingegen keine Rolie gespielt - er ist der Auffassung, daf er im Hinblick auf
Berufschancen cher Informatik hétte studieren missen -, denn er betrachiet
sein Physikstudium nicht als Studium, das fiir einen bestimmten Beruf aus-
bildet oder {ir einen bestimmten Wissensbereich spezialisiert, sondern als
ein allgemeines und breites naturwissenschaftliches Studium. "fch hab’ das
Studium nicht angefangen wegen dem Beruf”, Tm iibrigen ist er ohnehin der
Meinung, dafl er nach Studienabschiuff keine Probleme haben wird, eine
Stelle zu finden, die ihm zusagt.

Die Studienfachentscheidung ist ihm dartiber hinaus auch deshalb leichtgefal-
len, weil er damals noch nicht wufite, ob er nicht im Laufe der ersten Seme-
ster das Studium zur Ableistung des Zivildienstes wiirde unterbrechen miis-
sen: "Darum war das am Anfang gar nicht so tierisch ernst gemeint." Im
Interview gibt es jedoch keine Hinweise darauf, daf dies dem Fachinteresse
irgendwie Abbruch getan hitie,

Fiir die Studienoriwahl hat der gute Ruf der Hochschulen in Miinchen, vor
allem aber die Nihe zum Heimatort im Grofiraum Miinchen ¢in Rolle ge-
spielt. Daher kamen fiir ihn andere Hochschulorte tberhaupt nicht in Be-
tracht. Er wohnt auch jetzt noch an seinem Heimatort, allerdings nicht bei
seinen Eltern, sondern gemeinsam mil seiner Partnerin in einer Kleinen
Wohnung ganz in der Nihe der Eltern. Wenn er den Hochschulort nochmals
wihlen konnte, wiirde er jedoch nicht wieder in Miinchen studicren, weil
ihm die Technische Universitit ein "zu grofer Riesenbetrieb” ist und man
als Student - so seine Erfahrung - von den guten Professoren, die es zweifel-
los an der Fakultét auch gebe, doch nichts hat, weil sie sich in der Lehre zu
wenig Miihe geben und offensichtlich ihre cinmal ausgearbeiteten Vorlesun-
gen immer wieder halten und "relativ wenig Neues bringen”.
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Bestimmte Erwartungen hat er bei Studienbeginn nicht an das Studium
gehabt, Er ist lediglich sehr schnell enttiduscht worden von der Haltung der
Dozenten:

"Ich habe mir mehr Unterstitzung erwarlel, also in pidagogischer Hinsicht.
Wahrscheinlich liegt es aber daran, dafy man eben von der Schule irgendwie
verwdhnt ist. Aber ich glaube, wenn sich die Leute, die die Ubungen oder Vor-
lesungen machen, mehr Miihe geben wiirden, wdre es viel effektiver, und es
midfiten nicht so viele abbrechen."

Insgesamt gesehen ist seine Erfahrung, dafl die meisten Lehrpersonen ihre
Lehrveranstaltungen "ohne besonderen persénlichen Antrieb" durchfithren.
Daher fillt es ihm umso leichter, nicht mehr wihrend des ganzen Semesters
an allen Lehrveranstaltungen teilzunchmen, die er zu Beginn des Semesters
belegt hat. Er reduziert die Teilnahme aber vor allen Dingen deshalb, weil
er die Erfahrung gemacht hat, da man sich "effektiv nur um zwei, drei
Vorlesungen wirklich intensiv kiimmern kann wihrend des Semesters.” Folg-
lich iibersteigt bei ihm der Zeitaufwand fiir das Eigenstudium (ca. 30 Stun-
den pro Woche) ganz erheblich den Zeitaufwand fir den Besuch von Lehr-
veranstaltungen mit 15 bis 18 Semesterwochenstunden zu Beginn des Seme-
sters und maximal 10 Wochenstunden im weiteren Verlauf des Semesters.

Er hat ein intensives Interesse daran, im Studium die Natur nicht nur noch
"aus diesem Gesichtswinkel, dafi das eben naturwissenschafilich geht, automa-
tisch geht, zu betrachien und dafi sich das gefalligst so zu verhalten har. Es gibt
doch jede Menge anderer Blickwinkel."

Er besucht jedoch keine Lehrveranstaltungen auflerhalb seines Faches. Er
begriindet dies damit, daf es sehr zeitaufwendig sei, von Lehrveranstaltungen
im Hauptgebdude der Technischen Universitét in der Innenstadt zu Lehrver-
anstaltungen nach Garching zu fahren; daher versucht er zu vermeiden, an
einemn Tag Lehrveranstaltungen an beiden Standorten zu besuchen, zumal
er als aktiver Fuliballspieler (zweimal wochentlich Training und ein Spicl)
ohnehin viel unterwegs ist.

Daher hat sich bei ihm das Bediirfnis verstdrkt, mit Kommilitoninnen und
Kommilitonen nicht nur iiber bestimmte Lehrveranstaltungen und deren
Inhalte zu diskutieren, sondern generell tiber das Fach und iiber ficheriiber-
greifende Fragen.

Zum Studium motiviert wird dieser Student also nicht durch cine enge
Orientierung aufsein Studienlach hin, vielmehr erstreckt sich sein Fachinter-
csse aul Fragen nach dem Stellenwert der Physik im Rahmen anderer Frage-
stellungen, insbesondere im Rahmen der Beschiftigung mit der Natur ein-
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schlieflich philosophischer Fragestellungen. D.h. die Orientierung auf das
Fachinteresse hin weitet sich bei ihm aus zum Interesse an der Erweiterung
des eigenen Horizonts dber das Fach hinaus. Allerdings schligt sich dies im
Studienverhalten im Hinblick aufden Besuch einschldgiger Lehrveranstaltun-
gen nicht nieder. Er nutzt weder die Angebote an der TU Minchen noch an
anderen Hochschulen in Miinchen, obwohl er gerade die grofien Auswahl-
moglichkeiten an diesem Hochschulstandort betont. Nichtsdestoweniger
kommt auch in seiner Begriindung fiir das Ziel, ein besonders gutes Examen
zu machen, die Fachorientierung im beschriebenen Sinne wieder zum Aus-
druck: Er mochte sich mit seinem spiteren Beruf einmal voll identifizieren
kinnen und ist der Meinung, mit einem guten Examen cinfach bessere
Chancen zu haben, ¢ine Stelle zu finden, in der er dieses Ziel auch verwirkli-
chen kann. Er hat daher auch nicht die Absicht, scin Studium moglichst
schnell abzuschliefien, denn

“die Chance, dafi man mal wirklich die Zeit selber hat, was zu lernen, die kriegt
man ja, wenn man mal einen Beruf hat, nie wieder."

3.2.1.2 Studienschwierigkeiten und Kritik an Universitdt und Studium

Diec Aussagen des Studenten zu scinen Studienschwierigkeiten und seine
Kritik an Studium und Universitdt missen vor dem Hintergrund sciner
Lernmotivation geschen werden. Er wird zum Lernen motiviert durch das,
"was mich interessiert. (....... ). Ich mochi’ das schon gerne verstehen, die Sachen,
die ich bis jerzt noch nicht kapiert habe. (.....} und das wird’ mich also schon
Jucken, dafi ich erstmal auf das Fundamenr komme, auf dem alles aufgebaut
ist. Das ist dann natirlich uferlos, das sind uferlose Mengen."

Er behauptet von sich auch, er sei "sogar ziemlich" ehrgeizig und wende
daher relativ viel Zeit fiir das Studium auf. Das habe dazu gefithrt, daBl er
insbesondere nach dem Vordiplom mehr und mehr zum "Einzelginger" ge-
worden sei: Vor allem habe er weniger Zeit, sich mit seinem Freundeskreis
und Kommilitoninnen und Kommilitonen zu treffen. Dies bedauert er zwar,
andererseits wire er nicht bereit, weniger Zeit fiir das Studium aufzuwenden
- dazu sind Fachinteresse und Ehrgeiz bei ihm zu stark ausgeprigt.

Aullerdem bereitel ihm scin "Einzelgingertum” keine Schwierigkeiten. Denn
da er im Laufe des Semesters nur noch einen "harten Kern" der belegten
Lehrveranstaltungen besucht, handelt es sich hier um einen Zeitdruck, der
nicht durch duflere Gegebenheiten verursacht wird, sondern unter den er sich
durch seinen Ehrgeiz und sein Interesse am Studium selber setzt. Er nimmt
sein Stadium sehr ernst und betreibt es iniensiv: "Man ist zeitlich selber im
Stoff immer hinterher und von daher immer in irgend ‘nem Zeitdruck." Da-
her hat er zu wenig Zeit, das zu tun, was seines Erachtens zum Studium
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dazugehtrt: Diskussionen {iber Gebiete auBerhatb des Studiums, vor allem
iber philosophische Fragen im Zusammenhang mit seinem Studienfach, Die
Kontakie, die er in der Mensa oder in der Cafeteria mit Kommilitoninnen
und Kommilitonen hat, reichen ihm nicht, da dort "doch nur Fachgespriche"
gelithrt werden.

Im Rahmen der Kritik an der Universitédt sind dic bereits genannte Trennung
der Hochschulgebiude Garching und TU-Hauptgebéiude sowie die Uberfiil-
lung der Lehrveranstaltungen nur ein Problem am Rande. Die Kritik des
Studenten konzentriert sich viclmehr auf fachliche Aspekte. An erster Stelle
steht, daf} die physikalischen Theorien ohne Verbindung zur Realit4t darge-
stellt werden und dafl "Physik lediglich als eine Ableitung von mathemati-
schen Formeln" gelehrt wird. Insbesondere wird fiir ihn die Bedeutung der
Theorien fiir Analyse und Verstéindnis der Realitdt nicht deutlich. Diese
Kritik steht fiir ihn deshalb im Vordergrund, weil ikn Theorien eigentlich
sehr interessieren, er aber nicht einsehen kann, daB sie losgeldst von der
Reatlitit, die sie eigentlich erkliren sollen, vermitteit werden.

In diesem Zusammenhang bemingelt er auch, daff die Lehrpersonen zu we-
nig zur Verbesserung ihrer Lehrveranstaltungen bereit sind und selbst nach
ausfithrlicher Veranstaltungskritik durch die Fachschaft allenfalis die Lehr-
methoden, und auch diese nur "ein bifichen”, verdndern,

Seiner Kritik an Lehre und Universitat liegen ausschlieBlich Effizienzge-
sichtspunkte zugrunde. Dies wird nicht zuletzt an der Begriindung seiner
Kritik am Verhiltnis zwischen Professoren und Studierenden deutlich. Ob-
wohl er keine ernstlichen Studienschwicrigkeiten hat, vermifit er eine gewisse
Unterstiitzung durch die Lehrpersonen "in pidagogischer Hinsicht". Er ist
der Meinung, die Lehre konne schr viel effektiver sein, wenn sich die Hoch-
schullehrer groBere Mithe géiben und sich mehr darum kiimmerten, wie die
Studierenden mit den Lehrveranstaltungen zurcchtkommen.

Aufgrund der von ihm kritisierten Aspekte ist er insgesamt geschen von der
Universitdt und seinem Studium enttduscht. Er ist der Meinung, dafl man
aus dem Studium "mehr Nutzen" ziehen konnte, wenn die Kritikpunkte, die
er angefiihrt hat, behoben wiirden. Diese Enttduschung hat jedoch bisher
seinem persénlichen Studienerfolg keinen Abbruch getan. Er sieht die Auf-
gabe der Universitdt darin, "Arbeijtskrifte auszubilden, qualifizierte Inge-
nieure, {...)dic ihr Handwerk moglichst beherrschen." An anderer Stelle sagt
er, fir ihn sei es wichtig, dal} er sich im Studium "Wissen abholen” kénne.
Diese Zicle erreicht er im Hauptstudium weniger durch den Besuch von
Lehrveranstaltungen als durch ein umfangreiches und intensives Eigenstu-
dium. Trotz seiner Kritik an Universitdt und Studium und seiner Enttdu-
schung ist er mit seiner gegenwirtigen Situation zufrieden, Er vermiffit zwar
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dic Moglichkeit zu Diskussionen, die iiber das Fachstudium hinauvsgehen, fir
ihn ist es jedoch wichtig, daBl es ihm gelingt, sein Fachinteressc zu befricdi-
gen, auch wenn dies auf Kosten der Kontakte zu Kommilitoninnen und
Kommilitonen und auf Kosten tiberfachlicher Diskussionen geht,

Insgesamt gesehen ist seine Studienzufriedenheit nicht darauf zuriickzufiih-
ren, daff er an einer Universitit studiert, sondern dall er im Hauptstudium
neben der Universitit studiert: Das Eigenstudium "bringt" ihm mehr als die
Teilnahme an Lehrveranstattungen, es ist effizienter und befriedigt vom
Ergebnis her scinen Ehrgeiz und sein Fachinteresse in einem Umfang, den
er durch die Teilnahme an Lehrveranstaltungen nicht erreichen wiirde,

3.2.1.3 Stellenwert des Studiums

Die "volle Konzentration auf das Studium" hat bei ihm erst im dritten Seme-
ster eingesetzt, da das Grundstudium mit einigen Unsicherheiten behaftet
war, weil der Student nicht wubie, ob er nicht doch noch seinen Zivildienst
wirde ableisten missen. Jetzt macht ihm das Studium viel mehr Spa#, und
er betont, es sei fiir ihn eindeutig das Wichtigste in seinem Leben. Dazu
triagt mafigedlich bei, daf er - wie er wiederholt aus{ihrt - aus Interesse stu-
diert:

"Also der Stellenwert ist jetzt wieder insofern zurechigeriickt, weil ich jetzt wieder
mehr aus Interesse am Fach studiere. Und weil ich mich zeitlich damit beschdf-
tige, nimmt es ziemlich den gréfiten Stellenwert ein."

Infolgedessen verwendet er auch viel Zeit auf die Studientitigkeiten. Er
beméngelt zwar, daB "neben der fachlichen Bildung" andere Fihigkeiien
durch das Studjum nicht geférdert werden, z.B. di¢c Fihigkeit zur Teamarbeit.
Es wird aber deutlich, daf} sein Leben aufgrund der Prioritét, die der Fach-
orientierung in scinem Studium zukommt, im Grunde vollig ausgefillt ist,
80 daB fiir andere Interessen neben dem Studium - auBer dem Sport - keine
Zeit mehr bleibt. Er betont zwar, er wiirde gern auch anderen Aktivititen
nachgehen und nehme sich dies auch immer wieder vor, dies sei jedoch erst
mdglich, wenn er mehr Zeit hétte als jetzt. Aber weder beim Studium, noch
beim Sport will er zuriickstecken. Vor allen Dingen ist es fir ihn deshalb
kein zentrales Problem, wenig Zejt fiir Lehrveranstaltungen auferhalb des
Fachstudiums zu haben, die er sich fiir secine perséntiche Entwicklung eigent-
lich sehr winscht, weil ihm das Fachstudium grofien Spaf macht, Daher
unternimmt er auch keine Anstrengungen, den Zeitaufwand fiir das Studium
zu reduzieren. Auflerdem scheint ihm die aus seiner Sicht fehlende Maglich-
keit zur Personlichkeitsentwicklung nicht allzusehr zu schaffen zu machen,
denn er betont mehrfach, wie sehr ihn das Studium ausfiifle und wie gern er
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Student sei. Letztiich ist es ihm doch wichtiger, sein Studium dem Fachinter-
esse entsprechend zu gestalten, als Kontakte mit Kommilitoninnen und
Kommilitonen oder dem Freundeskreis zu pflegen.

3.2.2 Studienbedingungen und Studentsein

Weder die Wohnsituation noch die finanzielle Lage bereiten diesem Studen-
ten Schwierigkeiten. Er bewohnt gemeinsam mit seiner Partnerin ein kleines
Apartment in der Ndhe der Wohnung seiner Eltern. Diese unterstiitzen ihn
finanziell, und das Geld, das er zusitzlich benotigt, hat er in den vergange-
nen Semestern durch Praktikumsvergiitungen und durch gelegentliches Job-
ben verdient. Allerdings jobbt er seit ¢inem Semester nicht mehr, da er
glaubt, daB sich dadurch das Studium verldngern wiirde, und auBerdem hat
er jetzt "auch nicht allzu viel Lust, nebenbei zu jobben”. Andererseits hat er
gewisse Probleme damit, daf} er von seinen Eltern {inanziell abhingig ist -
der Hauptgrund dafiir, dafl er sein Studium, wenn moglich, im 12. Semester
abschlieflen mdchte.

Da er sein Studium intensiv betreibt, das Fachinteresse dabei im Mittelpunkt
steht und er sich angewohnt hat, trotz guter Erfahrungen mit der Gruppen-
arbeit jetzt primiér allein zu arbeiten - "beim Ancignen des Stoffes hilft
einem ja ‘ne Arbeitsgruppe in dem Sinn fast nichts, weil Lesen und Ver-
stchen mubB ja doch auch jeder selber" -, haben die Kontakte zu Mitstudie-
renden im Laufe des Hauptstudiums stark abgenommen. Einerseits bedauert
er dies nicht, weil dadurch geniigend Zeit bleibt, scine Fachinteressen zu
verfolgen, andererseits vermifit er die Kontakte, da im Fachstudium Eigen-
schaften, die er personlich fir wichtig halt, nicht gefordert werden, z.B. Fi-
higkeit zur Team-Arbeit, aber auch politisches Interesse. Da er sich ent-
schlossen hat, das Fachstudium in den Mittelpunkt zu stellen, nimmt er diese
Nachteile und Unzulinglichkeiten hin, zumal er nicht bereit ist, seine sportli-
chen Aktivitdten einzuschranken. Er hitle zwar "durchaus auch Interesse” an
ciner Mitarbeit in der Fachschaft, ihn schreckt aber der dafur erforderliche
Zeitaufwand ab. Die Mitarbeit in politischen Hochschulgruppen lehnt er
dagegen von vornherein ab, weil dort Positionen vertreien werden, die er
nicht unterstiitzen kann und diese Gruppen immer erst kurz vor den Wahlen
an der Hochschule akliv werden. Diese Haltung ist auch Ausdruck seiner
Entscheidung, sich auf das Fachstudium zu konzentrieren und fiir andere
Dinge - auller seiner sportlichen Betéitigung - keine Zeit zu investieren. Er
hat zwar Interesse an politischen Dingen, informiert sich auch dartber, ist
aber der Meinung, dal man ohne "riesengroBen” Zeilaufwand "keine Chance
hat, durch politisches Engagement irgendetwas zu erreichen.” Letztlich ist
sein politisches Interesse nicht stark genug, Erfahrungen machen zu wollen,
die ihn moglicherweise dazu veranlassen konnten, sich langfristig stérker zu

115



interessieren und zu engagieren: Selbst im kommunalpolitischen Bereich
habe es wenig Zweck, sich zu engagieren, weil man da ja “auch wenig Chan-
cen hat, was zu machen.”

Insgesamt gesehen ist sein Studentsein geprigt durch die Konzentration auf
das Fachstudium. Er gestaltet sein Studium seinen fachlichen Interessen
entsprechend und konzentriert seine Zeit fast vollstindig auf die Beschifti-
gung mit Studienfach und Sport. Andererseits ist dicse Zufriedenheit nicht
ohne Bedauern dariiber, daf3 scine anderen Interessen und sein Wunsch nach
fiberfachlichen Kontakten nicht befriedigt werden - er hat dies allerdings nie
ernsthaft versucht. Fiir alle Bereiche, in denen eine iiber das Fachstudium
hinausgehenden Interessensausweitung moglich wire, benennt er Hinder-
nisse: zeitliche Grinde; Engagement sinnlos, da man nichts erreichen kann;
unterschiedliche politische Auffassungen.

Alles in allem gewinnt man den Eindruck, daB der Student sich in dieser
ambivalenten Situation im Studivm - die Konzentration auf das Fachstudium
wird von ihm einerseits positiv beurteilt, andererseits aber auch mit Bedau-
ern gesehen - wie auch im privaten Bereich ganz gut eingerichtet hat. Im
Hinblick auf das Studium ist dies vor allem darauf zuriickzufithren, daf es
seiner Meinung nach Aufgabe der Universitét ist, "Arbeitskrifte auszubilden"
und daf} sic diese Aufgabe in der Realitat auch erfiilie - wenn er auch hin
und wieder vermift, dafl "Bildung" vermittelt und ein "zu enges Spezialisten-
tum" vermieden wird. Und auch hier wieder seine ambivalente Haltung: Er
wiirde ein Studium, in dem man "mal da ‘reinschauen kann oder da" durch-
aus begriifen, andererseits konnte er es doch wieder nicht voll unterstiitzen,
da sich dadurch die Studiendauver verkingern wiirde.

Auch im privaten Bereich spiclt diese Einstellung eine Rolle. Er ist zwar aus
seinem Elternhaus ausgezogen, aber lediglich ¢in paar StraBen weiter. Er ist
zwar {roh, mit sciner Partnerin in einer gemeinsamen Wohnung zu leben,
ebenso froh ist er, wenn er mal eben zur Mutter zum Essen gehen kann.

3.2.3  Wertprioritiiten

Fiur diesen Studenlen steht das Studium im Mittelpunkt seines Lebens.
Weder scine Partnerin noch scine sportlichen Aktivititen, die einen nicht
unerheblichen Zeitautwand erfordern, reichen auch nur anndhernd an dic
Bedeutung des Studiums heran. Studium bedeutet fiir ihn ein breit angeleg-
tes naturwissenschaftliches "Fachstudium”, das sich weder an Spezialgebieten,
noch an spezifischen beruflichen Anforderungen oder Berufszielen orientiert,
aus dem im Studienalltag allerdings ficheriibergreifende und interdisziplindre
Interessen, die zu Studienbeginn vorhanden waren und die er zunschst auch
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weiter verfolgen wollte, vollig ausgebiendet werden: Studium bedeutet fikr
den Studierenden das "Abholen von Stoff". Er ist der Meinung, daB ein so
verstandenes Fachstudium der Ausbildung von qualifizierten, breit ausgebil-
deten Fachkriften dem Bedarf des Arbeitsmarktes entspricht - dies sei eben
die Aufgabe der Universitdt, und die erfiille sie in der Realitét auch.

Er hebt die Tatsache, daB das Studium fur ihn auch im Hinblick auf den
Zeitaufwand im Mittelpunkt steht, an mehreren Stellen des Interviews her-
vor: Zeitdruck bzw. zeitliche Belastung durch Studienaktivititen werden
angefiihrt, um zu begriinden, dafl Lehrveranstaltungen auBerhalb des eigenen
Faches nicht besucht werden kénnen, daB in der Fachschaft nicht mitgear-
beitet wird und dafi intensivere Kontakie zu Mitstudierenden und dem
Freundeskreis nicht gepflegt werden kdnnen.

Welches sind die Ursachen fiir diesen Zeitdruck? Zum einen hat der Student
aufgrund der ungeklirten Frage des Zivil- bzw. Wehrdienstes in den ersten
beiden Studiensemestern nicht sehr intensiv studiert, so daB sich Teile der
Zwischenpriffung in das 5. Fachsemester hincingezogen haben, aufierdem hat
er den einen oder anderen Priifungsteil wiederholen miissen, gleichzeitig hat
er bereits im 5. Semester Vorlesungen des Hauptstudiums besucht, und die
Vorlesungen, die er nicht besuchen konnte, hat er im Eigenstudium nach-
gearbeitet. Daher war er "halt zeitlich selber im Stoff immer hinterher”.
Entscheidend ist jedoch das Interesse am Studienfach. Der daraus resultie-
rende Studieneinsatz hat bisher auch immer zu guten Noten gefihrt (Zwi-
schenpriifung mit ciner Note von 1,8), die wiederum seinen Ehrgeiz anspor-
nen, weiterhin den gleichen groBen Studieneinsatz zu erbringen,

GroBes Fachinteresse und Ehrgeiz im Studivm halten diesen Studenten also
davon ab, sein Studium gemill den urspringlich vorhandenen Intentionen -
ein Studium Gber dic Fachgrenzen hinaus - zu absolvicren. Dies bedeutet
einerseits cine Einengung der urspringlichen Studieninteressen und cin
Abgehen von seiner Uberzeugung, die Menschen miifiten sich noch viel stir-
ker im politischen und gesellschaftlichen Bercich engagieren (Ausweitung
der politischen Mitbestimmung und der Mitbestimmung am Arbeitsplatz
werden von ihm mit 6,0 bzw. 5,0 auf der 7-stufigen Skala stark unterstiitzt).
Dennoch erfiillt die Konzentration auf die Fachinhalte fiir ihn eine wichtige
Funktion: Si¢ gibt ihm die Mdéglichkeit, im Hinblick auf seine berufliche
Zukunft die Bereiche der Physik herauszufinden, dic ihn am meisten inter-
essieren und sich intensiv mit ihnen zu beschiftigen, zupleich aber ¢in breites
Fachstudium zu absolvieren. Er betont, daBl man eine solche Moglichkeit
spéter im Berufsleben wohl kaum mehr haben werde. Zudem ist er der Mei-
nung, dafi es wohl kaum moglich sci, als Physiker berufstitig zu sein und
sein eigentliches [nteressensgebiet neben dem Beruf zu verfolgen. "Ich glaub’,
dalk man das dann irgendwie, wenn man das machen will, in den Beruf direkt
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einbringen muf." Die Konzentration auf das Fachstudium soll es ihm also
ermdglichen, die Bereiche der Physik herauszufinden, mit denen er sich sein
Leben lang beschiftigen mochte. AuBlerdem ist sie die Voraussetzung fiir ein
gutes Examen, das er deshalb anstrebt, weil er davon ausgeht, dal} es die
Chancen vergrdBert, nach Studienabschlufl ¢ine Stelle zu finden, an der er
seine fachlichen und beruflichen Vorstellungen verwirklichen kann.

Dic Studienstrategie des Studenten wird also von secinem Fachinteresse
bestimmnt, das fiir ihn der Mafstab fiir dic Inhalte seiner spiteren beruflichen
Tiatigkeit ist. Er hat jedoch dabei keinen bestimmten Beruf im Auge, er hat
aber klare Vorstellungen, die auf scinen Wertpriorititen basieren.

Zwar verbindet er mit ¢inem spéteren Berufl auch ein hohes Einkommen und
gute Aufstiegschancen, sie sind aber mit 3,7 auf der 7-stufigen Skala relativ
schwach ausgeprigt, Wichtiger sind ihm die Moglichkeit zu Autonomie und
persénlicher Weiterentwicklung sowie zu einer wissenschafilichen Tédtigkeit,
die ihn immer wieder vor neue Aufgaben stelit. Entscheidend ist fiir ihn, daf
er nicht gezwungen wird, "moralisch Kompromisse zu schiieflen”. Er wiirde
deshalb zwar gern "in die Forschung gehen”, allerdings nicht unbedingt in die
Industrie und keinesfalls in eine Firma, in der Ristungsgiiter hergestellt
werden: "Ich finde nicht, dal man mit seiner Arbeitskraft auch gleich sein
Gewissen mit verkault". Daher sind stabile wirtschaftliche und soziale Ver-
héltnisse und Preisstabilitit sowie gutes Einkommen fiir ihn zwar wichtig,
wichtiger sind fiir sein spiteres Leben jedoch die genannten Zicle, die im
postmaterialistischen Wertebereich angesiedelt sind. Allerdings kommen
diese wihrend des Studiums kauvm zuom Tragen, vielmehr bestimmen sie die
Vorsitze des Studenten fir sein spiteres Leben: politisches Engagement,
Bemiithungen um Umwelischutz werden auf spéter verschoben.

3.3 FinfluBfaktoren fiir das Studienverhalten des Studenten
(Interview 8)

3.3.1 ZKinstellungen zom Studiom
3.3.1.1 Studienfachwahl und Studienmotivation

Im Gegensatz zum Studenten aus Interview 7 weill der Student aus Inter-
view 8 noch immer nicht ganz genau, warum er eigentlich Physik studiert:
"Ja, des ist mir eigentlich heut’ noch a Ritsel." Er vermutet cher, als daf} er
es weill, er habe sich schon immer mit der Frage beschiftigt, welches denn
die Urspriinge der Materie seien. Aber auch dabei scheint es sich nicht um
cin sehr tiefgehendes Interesse gehandelt zu haben, denn nach Berufsaus-
bildung und Erwerb der Hochschulzugangsberechtigung hatte er sich zu-
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néchst fiir ein Maschinenbaustudium beworben und hatte sogar bereits einen
Studienplatz zugewicsen bekommen. Nachdem jedoch seine Durchschnitts-
note im AbschluBzeugnis besser als erwartet war, hat er ein Physikstudium
ernsthaft in Erwdgung gezogen, insbesondere aber auch deshalb, weil dies
"eine breitere Palette beziiglich cines Berufes erdffnet” und man nicht so wie
beim Maschinenbaustudium auf einen Berufsbereich festgelegt ist. Infolge-
dessen hat sich dic Enischeidung fiir das Physikstudium erst in den letzten
Monaten vor Studienbeging ergeben. Gedanken tber Berufsperspektiven
oder Berufsziele hat er sich zu dieser Zeit nicht gemacht. Immerhin war sein
Interesse am Physikstudium so stark, daB er sich nicht von seiner Freundin
hat beeinflussen lassen, die ihm von einem Physikstudium abriet, da es zu
schwierig und zu lang sei, und auch nicht von seinen Eltern, denen ein Ma-
schinenbaustudium licber gewesen wiére, da cs "doch falibarer” sei. Letzilich
hat er die Entscheidung selber getroffen, zumal auch die Lehrer im Gymna-
sium so gut wie keinen Einflufl gehabt haben.

Bei der Wahl des Studienortes war es fiir ihn keine Frage, dal er die Univer-
sitédt wihlen wiirde, die seinem Heimatort und dein Wohnort seiner Freundin
am n#chsten gelegen ist. Im ébrigen ist er dadurch beeinflufit worden, daB
die Technische Universitit Minchen an seinem Gymnasium intensiv fiir ein
Studium an dieser Universitiit geworben habe, wihrend man von anderen
Hochschulen nichts gehort habe.

So diffus die Griinde fiir die Aufnahme des Physikstudiums auch gewesen
sein mogen, seine Erwartungen an das Studium spiegeln deutlich sein breites
naturwissenschafiliches Interesse wider. Er hat erwartet, dafl im Studium
"Grenzbereiche der Physik” - damit meint er beispielsweise Biologie - und
philosophische Fragestellungen eine grofie Rolle spielen wiirden. Diese
Frwartung ist enti&nscht worden, und zwar nicht deshalb, weil es kein ent-
sprechendes Angebot gegeben hitte, sondern weil er sich im Hauptstudium
aufl Technische Physik konzentriert, so dai} er das seinen Erwartungen ent-
sprechende Angebot nicht mehr wahrnchmen kann. Infolgedessen ist die
Enttiuschung tiber dicsen Aspekt auch nicht besonders groB, zumal der
Student die Entscheidung {ir dic Technische Physik aufgrund seiner Berufs-
ausbildung vor dem Studium getroffen hat.

Allerdings signalisiert dieser Aspekt eine gewisse Unsicherheit iber die
Richtigkeit der Studienfachwahl, die auch im Studium noch vorhanden zu
sein scheint. Denn zum einen beklagt er sich dariber, dafl er "mit Theorie
iiberhduft" werde und man als Student gehalten sei, die Theorie nur "$o ‘run-
terzuleiern" wie sie auch im Buch steht. Auflerdem hat er sich - zunéchst
unabhiingig von seinen Studienerfahrungen, dann aber durch diese verstirkt -
oft iiberlegt, ob es nicht vielleicht doch sinnvoller gewesen wire, berufstéitig
zu bleiben und die Meisterpriifung abzulegen, So kommt seine Antwort, ob
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er wieder ein Studium aufnechmen wiirde, wenn er noch einmal die Wahl hit-
te, auch sehr zogernd und unsicher: "Ach..., des wenn i wieder wiBtr'!",
Was ihn andererseits mit seinem Studium wieder verséhnt, sind keine fachli-
chen Interessen, keine speziellen auf seine Interessen zugeschnittenen Ange-
bote, sondern ist all¢in die Tatsache, daf} ein Studium weniger anstrengend
und stressig ist als ein Beruf:

“Ja, marn bleibt vielleicht finger! Wenn ich die Leut’ sehe, die mit mir in die
Schule ‘gangen sind und einen Beruf erlernt haben, die wirken alle irgendwie
dlter, find’ ich. Die sind scho’ irgendwic in den Trott mehr eingespannt.”

Die¢ schwach ausgeprigte Motivationsbasis, die bei diesem Studenten von
Studienbeginn an vorhanden ist, wird auch nicht durch die Teiinahme an den
Lehrveranstaltungen verbessert, denn insgesamt gesehen ist er mit den Lehr-
veranstaltungen in keiner Weise zufrieden. Beispielsweise hat er es kaum
erlebt, dalk eine Verkntpfung zwischen "theoretischem und aktuellem Wis-
sen” vorgenommen wird. Vielmehr werde immer nur das présentiert, "was im
Physikbuch drinsteht”, und in der Regel werde nicht darauf Bezug genom-
men, wie man das Wissen anwenden konne, was man damit anfangen kénne:
"Also, dds konnt' ma’ meiner Meinung nach scho’ besser macha. Net blofi so
abstrakte Aufgaben, wo ma’ irgendwas berechnet, was ma’ sowieso glei’ wieder
vergifit. Sondern a’, wenn ma’ das Problem hat, wie I6st man dds mathema-
sch."

Uber das Niveau der Lehrveranstaltungen weill er sehr wenig zu sagen. Er
beschrinkt sich bei seinem Kommentar darauf, ausfiihrlich darzustellen, wie
zeitaufwendig die Bearbeitung der Ubungsaufgaben ist, insbesondere wenn
man fiir die Lehrveranstaltung den Schein bendrigt.

Nach dem fiinfien Semester hat er sich insbesondere in der Technischen
Physik ausschlieBlich auf den Besuch der Lehrveranstaltungen beschriokt,
die fiir die Diplompriifung notwendig sind. Er ist der Meinung, dafl er fir
das Selbststudium mehr Zeit aufwenden mufi als die meisten anderen Stu-
denten. Dabej handelt es sich aber nicht darum, die Lehrveranstaltungen
nachzuarbeiten, sondern er beschrinkt sich ausschlieBlich auf die Vorberei-
tungen fiir die Diplompriifung. Seine Konzentration auf das fiir die Diplom-
prifung Notwendige kommt im @brigen darin zum Ausdruck, daf} er bereits
seit Beginn des Hauptstudiums keine Lehrveranstaliungen auflerhalb seines
eigentlichen Studienfaches belegt hat: "Da war ich viel zu faul!" Er weist aber
auch darauf hin, daff die mcisten seiner Lehrveranstaitungen in Garching
stattfinden, die Lehrveranstaltungen aufierhalb seines Studienfaches, die ihn
interessiercn wiirden, dagegen im Haupigebdude in der Innenstadt, so daf
ihn das Hin- und Herfahren viel Zeit gekostet hitie.
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Zum Lernen motiviert wird er ausschliefStich durch die Notwendigkeit, sich
auf die jeweils bevorsiehenden Prifungen vorzubereiten. Da er mehrfach
durchblicken 1&Bt, daf} es hdufig Phasen gibt, in denen ¢r nicht intensiv
studiert und beispiclsweise die Lehrveranstaltungen nicht regelmiéBig nach-
bereitet hat, bleibt ihm in der aktuellen Studienphase nichts anderes dbrig
als fiir die Prifungen zu lernen, zumal er auch nicht sehr ehrgeizig ist und
sich mit einer "mittleren Note" zufriedengeben wiirde, wenn er auch davon
ausgeht, dafl fiir ithn ein Zweier errcichbar ist - ¢s mull aber "halt im Rah-
men meiner Mogtichkeiten bleiben”.

3.3.1.2 Studienschwierigkeiten und Kritik an Universitit und Studium

Den Studenten hat es "praktisch in jeder Priifung cinmal durchgehauen”, im
zweiten Anjauf hat er die Priifungen dann jedoch immer geschaift. Er selbst
kann keine Ursachen seiner Priffungsprobleme benennen. Es gibt jedoch
einige Hinweise, aus denen sich nicht nur diese Probieme, sondern auch sein
Studienverhalten und inshesondere seine Studienschwierigkeiten erkliren
lassen.

Seine nur schwach ausgeprégle intrinsische Motivation und sein auf die
Prifungsvorbereitung ausgerichtetes Studienverhalten fihren im Studienall-
tag offensichtlich immer wieder zu Moltivationsproblemen. An mechreren
Stellen des Interviews weist der Student darauf hin, dafd er "manchmal ziem-
lich faul" war und daB es die Notwendigkeit war, sich auf die Priifungen bzw.
auf die Abschlulipriffung vorzubereiten, die ihn dann doch immer wieder
zum Lernen angehalten hat.

Eine mafgebliche Ursache der Studienschwicrigkeiten ist seine Mithilfe in
der elterlichen Landwirtschaft. Er fahrt wihrend des Semesters etwa jedes
zweite Wochenende, wihrend der Erntezeit jedes Wochenende, nach Hause,
ur in der elterlichen Landwirtschaft zu helfen, Er hat scinen Eltern auch in
den meisten Semesterferien geholfen, und hat dariiber hinaus auch schon
zweimal - jedoch erst in den letzten Semestern - in einer grofien Firma im
Elekironikbereich gearbeitet.

Dies wiire normalerweise kein Problem gewesen, wenn er nicht bereits wih-
rend der gesamten Semesterferien nach dem ersten Semester daheim gehol-
fen hiitte, so dal er fiir das Studium nichts tun konnte, "und des, glaub’ i
héingt ma jetzt noch nach, weil da hdtt’ i eben das aufarbeiten sollen." Die
Folge sei gewesen, dali er bereits im zweiten Semester Schwierigkeiten mit
den Priffungsanforderungen hatte - "da ist einfach die Stoffiille schon zu grof}
‘worden" -, die sich in allen folgenden Semestern fortgesetzt haben.
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Bei der Bewiltigung der Schwierigkeiten, insbesondere bei den Pritfungs-
wiederholungen, hat es ihm sehr peholfen, dafi er im Grundstudium mit
einer Gruppe von zwei bis drei Kommilitonen zusammengearbeitet hat.
Dabei ging es weniger um die Nachbereitung von Lehrveranstaltungen, denn
dafiir hat er deshalb immer sehr wenig Zeit aufgewendet, weil er dies regel-
méBig bis zu den unmittelbaren Priifungsvorbereitungen aufgeschoben hat.
Wihrend des Hauptstudiums lernt er zunchmend allein, er trifit sich aber in
unregelméBigen Abstdnden mit einem Kommilitonen, mit dem er den Prii-
fungsstoff durchgeht. Im Hauptstudium verhdlt es sich aber nach wie vor so
wie wihrend des Grundstudiums:

"Mir Nacharbeiten, mufl i sagen, da hat's a bifif schlecht ausg’schaut. Meist
hab’ i immer erst vor der Prifung g'arbeit’, da geht’s dann drunter und driber."

Trotzdem machen ihm die Studienschwierigkeiten, insbesondere die Pri-
fungsschwierigkeiten, nicht alizu sehr zu schaffen, da er sich als "eigentlich
nicht ehrgeizig" bezeichnetl und der Meinung ist, er konne mit seinem Fach-
studium ganz zufrieden sein, weil er eigentlich "sogar noch iber dem Durch-
schnitt” sei.

Nicht nur im Hinblick auf seine Anspriiche an sich sclbst, sondern auch auf
seine Anspriiche an die Unijversitit ist er duflerst zuriickhaltend: Sie erschop-
fen sich in der Moglichkeit, relativ frei diber die Zeit zu verfiigen, die man
als Student hat. Auf die Frage, was er an der Universitat positiv findet,
antwortet er:

“Fa, positiv ist die frele Zeiteinteilung, wo ma’ teilweise hat - so groft ist sie ja
a net. Ansonsten doch net allzu viel",

Im dbrigen hilt ihn - wie bereits erwihnt - der zusétzliche Zeitaufwand auch
davon ab, Lehrveranstaltungen aufierhald seines Studienfaches zu besuchen.

Die Kritik des Studenten an der Universitit konzentriert sich auf zwei Berei-
che, und zwar auf "Uberhdufung” mit Theorie und auf den Mangel an per-
sonlicher Betreuung, der sich far ihn vor allem darin duflert, daf} der einzige
Kontakt mit Lehrpersonen durch die Lehrveranstaltungen besteht, "in denen
man aber dann auch nur drinsitzt und versucht, so schnell wic moglich alles
mitzuschreiben.”

Dicse Miingel des Fachstudiums stellen seiner Meinung zwar den Studien-
erfolg nicht in Frage, zumal sein eingeschrinkter Ehrgeiz und seine niedri-
gen Anspriiche an das Studium bewirkt haben, dab er seine Studien- und
Priifungsschwierigkeiten ohne Studienkrisen tberwinden konnte. Man ge-
winnt jedoch den Eindruck, dafl es ihm das Studium erleichiern wiirde, wenn
hier Abhilfe geschaffen wirde. Dieser Eindruck entsteht vor aliem dadurch,
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daB fiir ihn ein erhohter Zeiteinsatz fiir spezielle, ihn interessicrende Lehr-
veranstaltungen, der die Auswirkungen der genannten Méngel mildern kinn-
te, iiberhaupt nicht im Bereich des Mogtichen liegl, Einerseits mul} er wiih-
rend des Semesters die Zeit fur das Selbststudium nutzen, fiir das ihm wih-
rend der Semesterferien und an den meisten Wochenenden wegen der Hilfe
im elterlichen landwirtschaftlichen Betrieb die notwendige Zeit nicht zur
Verfugung steht. Auflerdem ist sein Ehrgeiz so groB nun auch wieder nicht,
und schiieBlich fihlt er sich an der Universitit insgesamt gesehen wohl - dies
aber nicht wegen der Merkmale der Universitit und wegen des Studienange-
botes, sondern weil man als Student unter der Woche seine Zeit weitgehend
selber einteiien kann,

Die Studienschwierigkeiten dieses Studenten lassen sich zusammenfassend
wie folgt bewerten: Dem Studium legt zwar ein gewisses allgemeines natur-
wissenschaftliches Interesse zugrunde, das sich aufgrund der Berufsausbil-
dung des Studenten auf den Bereich der Technischen Physik hin konkreti-
siert hat. Das Fachinteresse ist jedoch so schwach ausgeprigt, daf der Stu-
dent sich der Richtigkeit seiner Studienentscheidung dberhaupt nicht sicher
ist und insgesami gesehen vom Studium enttduscht ist. Er hat nach Abschlui
des Grundstudiums ganz gezielt Technische Physik gewdhlt, weil er ein stark
praxisbezogenes Hauptstudium erwartet hat. Diese Erwartung wurde stark
enttduschi, da das Studium seines Erachtens viel zu theoretisch, zu wenig
handfest, zu wenig praxisbezogen ist. Hinzu kommi, dal er erhebliche Stu-
dienschwierigkeiten hat, so daf} er in fast jeder Prifung zunichst einmal
durchfillt. Es wird letztlich nicht deutlich, ob seine Studien- und Priifungs-
probleme primdr Folge dieser Enttduschung sind, oder ob vor allem die
Arbeit im elterlichen landwirtschaftlichen Betrieb und die daraus resultieren-
de fehlende Zeit fur das Selbststudium die Ursache seiner Studienschwierig-
keiten sind. Beides gemeinsam fihrt jedenfalls zu den dargesteilten Probile-
men im Studivm und hat zur Folge, da} der Student das Studivm primdr
deshalb positiv beurteilt, weil er {iber seine Zeit relativ frei verfiigen kann,
und nicht deshalb, weil es inleressant ist oder ihn herausfordert. Daher ist
es nicht verwunderlich, dal} er sein Studienverhalten an den Pritfungsanfor-
derungen ausrichtet. Dies enthebt ihn der Notwendigkeit, die Lehrveranstal-
tungen regelmaBig und intensiv nachzubereiten, "das Lernen" auf die Zeit
vor den Priiffungen zu konzentrieren, es gibt ihm die Maéglichkeit, bei Bedarf
in der elterlichen Landwirtschaft zu helfen, und es kommt aber auch seiner
Bequemlichkeit bzw. Faulheit entgegen. Zum anderen bietet die Prafungs-
ordnung itun das Geriist, das er - vor allem angesichis seiner Enttduschung
iiber das Studium - fiir die Organisation des Lernens und fiir die Orientie-
rung im Studium bendtigt. Daher spielen bei ihm auch Fachwechsel- oder
Studienabbruchiiberlegungen fiberhaupt keine Rolie.



3.3.1.3 Stellenwert des Studiums

Gemessen an der zeitlichen Belastung ist das Leben dieses Studenten an den
Werktagen im Semester ausschlieBlich von Studientdtigkeiten und an den
Wochenenden bzw. in den Semesterferien durch die Mithilfe im landwirt-
schaftlichen Betrieb der Eltern geprigt. Kontakte zu Kommilitoninnen und
Kommilitonen spielen dagegen eine untergeordnete Rolle. Regelmidige
Kontakte hat er, "wenn man’s jetzt von unser'm Haus (Studentenwohnheim,
G. Sch.) her sicht, schon, aber sonst eigentlich aufier dem Haus weniger”.
Eine Ausnahme sind lediglich die Studierenden in der bereits erwidhnten
Lerngruppe.

Das Studium steht {ir ihn nicht im Mittelpunkt, und zwar weniger wegen der
Zeitbelastung durch die Mithilfe auf dem elterlichen Hof, als vielmehr wegen
seiner handwerklichen Tatigkeiten neben dem Studiuvm. Er behauptet zwar,
kein ausgeprigtes Hobby oder Interessengebicte neben dem Studium zu
haben und betont, er habe wihrend des Hauptstudiums eigentlich liberwie-
gend gelernt und ansonsten "dieses und jenes gebastelt, ein paar Pflanzen auf
dem Baltkon gezogen und sein Auto repariert”. Keine dieser Thtigkeiten
bezeichnet er als "Hobby", die Beschiiftigung mit ihnen sei ¢her zufillig und
diene "a billl zur Entspannung".

In Wirklichkeit haben diese Beschifrigungen jedoch iiber weite Strecken
einen hohen Stellenwert in seinem Leben gehabt. Zum einen handelt es sich
um zum Teil sehr aufwendige handwerkliche Thtigkeiten: Beispielsweise hat
er in den letzten Semesterferien cin Paddelboot und im Laufe der letzten
Semester die Mobelstiicke in seinem Zimmer und die Lautsprecher filr seine
Stereoanlage selber gebaut. Da der Grund fiir diese Aktivitdten nicht finan-
zielle Probleme sind, kann man sie als aktiv gestaltete Gegenwelt zum Stu-
dium interpretieren. Denn er kritisiert am Studium ja nicht nur die Theorie-
lastigkeit, sondern ist sogar mit den Praktika sehr unzufrieden, weil man ¢s
dort nur mit "vorgestépselten Versuchen" zu tun hat, bei denen man in der
Regel nicht die Mdglichkeit hat, den Versuchsaufbau selbst zu planen und
durchzufithren:

"Die ganzen Praktika sind im Endeffekt alle vorgefertigt. Ma’ hat eigentlich
keine Moglichkeit, mit den Sachen selbstindig umzugehen. Ma' kann nur das
vorgefertigie ‘runterspulen. Dann mach’ ich das, und am anderen Tag ist es
gleich wieder weg."

In diesem Zusammenhang erwihnt er ausdriicklich positiv seine Tétigkeit bei
ciner Elektronikfirma wéihrend der Semesterferien:

"Da hat ma’ das erste Mal selber was g'macht. Da hat ma’ g'sel'n, das Gerdt
haut so und so hin und wenn { mit dem Gerdt dieses oder jenes macha nup,
mufl ich dies oder jenes macha.”
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Vor diesem Hintergrund ist seine Reaktion auf dic Frage zu verstehen, ob
das Studium in lavfenden Semester das Wichtigste gewesen sei. Er antwortet
zunéchst:

"Wo i g'lernt hab, war’s scho’ wichtig. Ob es das Wichtigste war? Mocht’i net
sag'n”. Und er fiihrt dann fort: "Beruf ist halt a Teil vom Leb’n, aber ma’ kann
net sag'n, dafl das ‘s Wichtigste is. Also, i mdchi’ net, daff mei Leb'n nur no’

aus mei’m Beruf besteht, es besteht einfach aus mehr.”

Selbst wihrend der Abschnitte des Studiums, in denen er ausgiebig fiir das
Studjum gearbeitet ("gelernt") hat, war fir ihn das Studium also zwar wich-
tig, es war aber nicht das Wichtigste, Studium ist Berufstitigkeit, die nar
einen Teil seiner PersOnlichkeit anspricht und fordert. Genauso wichtig wie
das Studium ist fir ihn "meine eigene Krealtivitit", d. h. seine handwerkli-
chen Aktivitdten, dic ihm Spafl machen, und bei denen er auf eine Art und
Weise praxisbezogen arbeiten kann, wic er sic im Studium an der Universitit
nicht findet: Sich selber ein Konzept auszudenken, eine Pianung zu machen
und die Planung in die Realitdt umsetzen, ohne daf "alles vorgestopselt” ist.

3.3.2  Studienbedingungen und Studentsein

Der Student wohnt seit dreicinhalb Jahren im Studentenwohnheim, aus dem
er allerdings am Ende des {ibernfichsten Semesters auszichen mufl. Falls er
dann sein Studium noch nichi beendet hat, will er zu seiner Freundin ziehen,
Das Leben im Wohnheim bereitet ihm keine Probleme. Ganz im Gegenteil,
hier findet er den grofiten Teil der Kontakte zu Mitstudierenden.

Seine finanziclle Lage ist nicht schlecht, allerdings muR er sich schon ¢in
biichen einschrénken. Er finanziert sein Studium itber BAfSg und verdient
sich in den Semesterferien Geld dazu, was aber nur dann méglich ist, wenn
er im elteriichen landwirtschaftlichen Betricb nicht aushelfen muB. Bisher
hat er erst zweimal lingere Zeitabschnitte arbeiten kénnen, um Geld zu
verdienen.

Wenn das Gemeinschaftsleben im Studentenwohnheim und die gelegentliche
Brwerbstitigkeit den Studenten auch Zeit kosten, so wirkt sich beides doch
positiv auf seinen Studienalltag aus und kompensiert seine Enttiuschung
iiber Universitdt und Studium: Kontakt zu Mitstudierenden und prakiische -
und nicht nur theoretische - Thtigkeit mit einer Bezichung zum Studienfach.
Die Bedeutung dieser beiden Bereiche wird dadurch unterstrichen, dafi der
Student kritisiert, durch die Teilnahme an Lehrveranstaltungen und durch
die Universitdt werde, insgesamt gesehen, lediglich die Fahigkeit zum selb-
stindigen Arbeiten und ansonsien keine andere persénliche Fihigkeit gefor-
dert. Selbst diese an sich positive Bewertung wird von ihm sofort ironisiert:
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Fihigkeit zum "selbststdndigen Arbeiten und ansonsten zum ldnger Schla-
fen". Er kann keine andere Fihigkeit benennen, die geférdert worden sei,
denn

"i find, ma’ macht eben nix, das nervt mi’ scho a bifil, weil das Lernen befriedigt
mi’ in dem Sinn net. I mochie a mal was macha und ma' macht halt im Stu-
dium nix und drum find i, wird’s a’ Zeit, dafi i mit dem Studium fertig werd.
Weil, i mocht’ eben irgendwas macha oder darstellen, was Handfestes, was ma’
nachweis’n kann, mit dern ma’ was anfanga kann."

Theorie und Praxis kénnen im Studium eben nicht "in Einklang gebracht"
werden, weil das Studium nach seiner Auffassung fast ausschlieflich aus
Theorie besteht.

Folglich ist es nicht erstavnlich, daff Universitdt und Studium bei diesem
Studenten keine Spuren hinterlassen haben, wenn man cinmal von einer
Zunahme des Fachwissens absieht. Auf die Frage, ob er jetzt anders studiere
als wihrend des Grundstudiums, antwortet er nach ciner langen Pause:
"Eigentlich net, mufl { sag’n, bin hdchstens noch fauler word’n, wenn ma’s so
sieht. Nach dem Vordiplom vielleicht miehr mit den Aufgaben abgegeb’n und
dann mehr g'macht und in den Bilichern nachg’schaut, was i vorher cigentlich
wenig g'macht hab."

Und wenn er dann Probleme mit dem Verstehen des Lernstolfes hat, was
nach seiner Aussage nicht seiten vorkommt,

"dann is’ eben bel mir so, daff ma’ schnell resigniert, wenn ma’ a Aufgabe hat,
und nach a Stund’ weifs ma’ immer noch net, was ma’ macha soll, so dafl ma’s
dann einfach aufgibr"

Ihm gelingt es zwar dann immer wicder, eine solche Situvation mit Hilfe
seiner zwei oder drei Kommilitoninnen und Kommilitonen, mit denen er
sich ofter trifft, zu meistern. Aber selbst in solchen Fillen nimmt er nur in
Ausnahmefillen Kontakte zu Lehrpersonen auf, und auch dann sind es
ausschlieBlich Assistenlen, bei denen er sich Rat holt. Er ist der Auffassung,
daf} die Lehrpersonen ganz allgemein eine Kontaktaufnahme nicht ermutigen
und auch nicht daran interessiert sind. Lehrpersonen, die ihn perstalich oder
fachlich beeindruckt haben, ist er an der Universitédt nicht begegnet.

Diese Erfahrungen haben bei ihm dazu gefiihre, daf er sich resignativ an die
Realitdt von Universitit und Studium angepafit hat. Auf diec Frage, welche
Aufgaben die Universitit haben sollte, anlwortet ¢r nach einer langen Pause:
“Uns das notige Wissen beizubringen, aber sonst, i moan, von der menschlichen
Seite is’ eigentlich von der Uni nix zu erwarten, oder wenig, es is’ jetzt eigentlich
nur Wissensvermittiung.”
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Erst auf die Nachfrage, ob die Universitit denn mehr sein sollte als eine
Agentur zur Wissensvermittlung antwortet er:

Ja, eigentlich scho’, sie sollte einen auch menschlich heranbilden. Aber das is’
derzeit, glaub’ i, bestimmi net der Fall. Ma’ geht, glaub i, menschlich so in die
Uni ‘nei, und kommit a, ohne daff sich an einem was verdndert, aus der Uni-
versitdt wieder heraus.”

Das Studentscin besteht fiir thn aus einem auf die Priifungsanforderungen
hin ausgerichteten Bemiihen um Wissenszuwachs, wihrend Moglichkeiten zu
Kreativitét, zu verstirktem praktischen Umgehen mit dem Wissen und zu
Kommunikation aufierhalb der Universitit, im Privatleben bzw, im Studen-
tenwohnheim stattfinden. Er ist aber der Meinung, dafi auch dies Aufgabe
der Universitét wire.

Berufsvorstellungen spicten fiir ihn im Studium berhaupt keine Rolle. Er
hat noch keine genauen Vorstellungen iiber seine Berufswiinsche, aufer, daB
er "irgendwas im Forschungsbereich" machen mdchte. Trotzdem beurteilt er
die Berufsmdéglichkeiten nach Studienabschiuf} als gut, allerdings unter der
Voraussetzung, daf} er die Diplomprifung "mindestens mit einem Zweier”
abschiiefit. Er ist der Auffassung, dal er dies sogar schaffen kann.

3.3.3 Wertprioritiiten

Fiir diesen Studenten steht das Studium in den Zeiten im Mittelpunkt, wenn
cr sich intensiv auf Priifungen vorbereitet. Dabei handelt es sich um ein
Fachstudium ohne facheribergreifende oder interdisziplinire Interessen, das
zwar dem urspringlichen Interesse des Studenten am Studium widerspricht,
andererseits aber der Auffassung von Universitét entspricht, die er mittier-
weile ebenfalls vertritt: die Universitdt soll Wissen vermitteln.

Trotzdem ist der Student von der Universitit enttduscht, und zwar vor allem
deshalb, weil die Lehre in dem von ihm gewihlten Schwerpunkt statt auf die
Anwendung des Wissens auf Theorie konzentriert ist, Aus diesem Grund be-
steht die Hauptmotivation, das Studium zu Ende zu bringen, in der Erfiil-
lung der Prifungsanforderungen uad in der Erwartung, sich mit dem Stu-
dienabschlufl Berufschancen zu erdffnen, die seinen Vorstellungen entspre-
chen. Er hofft zwar auf ein gutes Abschlufiexamen, sein Ehrgeiz in dieser
Richtung ist jedoch gering - hierbei schétzt er die Auswirkungen sowohi der
Phasen von geringer Studienmotivation wihrend des Semesters als auch der
Hilfeleistungen auf dem elterlichen Hof realistisch ein. Dafl angesichts dieser
Situation im Studium ein Studienfachwechsel oder der Studienabbruch keine
ernsthafte Bedeutung haben, ist darauf zuriickzufithren, daff der Student
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seine Studienzeit als eine Lebensphase betrachtet, in der er im Vergleich
zum Berufsleben seine Zeit relativ frei einteilen kann, und die er daher
positiv bewertet. Anders {formuliert: Das Studium hat zwar cinc fachbezogene
und an - wenn auch diffusen - Berufsvorstellungen orientierte Basis, wird je-
doch maBgeblich gestiitzt durch den Freiraum, den es bictet - vor allem fiir
handwerkliche Aktivitdten ("Vorgefertigles nicht nur ‘runterspulen"), aber
auch fiir Phasen, in denen er nicht in irgendeinen "Trott" eingespannt ist ("da
war ich eigentlich ziemlich faul").

Es ist daher nicht erstaunlich, daB bei diesem Studenten die postmaterialisti-
schen Wertvorstellungen mit 6,6 noch stérker als die materialistischen Wert-
vorstellungen mit 5,2 ausgeprégt sind. Dies schlidgt sich auch in der Bewer-
tung beruflicher Titigkeit nieder: Er mochte einen Beruf haben, der eine
gute finanzielle Grundlage bietet - aber nur, wenn er nicht Anforderungen
stellt, die dazu fihren, dal "das Leben nur noch aus Beruf besteht.”

Wesentlich fir die Bewertung der spdteren beruflichen Tétigkeit ist fiir ihn,
daf} im Zentrum nicht nur Autonomie, sicherer Arbeitsplatz und Bezug zum
Allgemeinwohl {mit Bewertungen zwischen 5 und 6 auf der 6-stufigen Skala)
stehen, sondern daf} man "Theorie und Praxis miteinander verbindet, dall ma’
also nicht nur am Schreibtisch sitzt und irgendwelche Sachen erledigt". Die
Ahnlichkeit mit seinen Erwartungen an das Studium sind nicht zu iiberse-
hen: nicht nur Theorie lernen, nicht nur Wissensvermittlung, sondern Praxis
im Studium (und nicht lediglich "vorgestipselte Versuche").

Diese Einstellung zur Berufstitigkeit beruht wie schon die Einstellung zum
Studium auf den Erfahrungen, dic dieser Student wéihrend der Berufsaus-
bildung zum Flugzeugmechaniker gemacht hat. Aufgrund der positiven Er-
fahrungen wihrend der Berufsausbildung hat er ein Studium deshalb begon-
nen, weil er nach Beendigung der Ausbildung nicht in ein festes Arbeits-
verhdlinis Gbernommen wurde, Auferdem war zundchst ein Studium mit
engem Bezug zur Berufsausbildung (Maschinenbaustudium) geplant. Und
auch der Entschlufl zum Physikstudium wurde vor dem Hintergrund der Be-
rufserfahrungen getroffen: weil es "eine breitere Palette beziiglich eines
Berules erdffnet.”

Vor dem Hintergrund von Berufsausbildung und Studienfachwah! scheint das
Studium fir den Studenten eher eine Lebensphase zu sein, deren Bedeutung
sich nicht aus den Chancen, den Angeboten und schon gar nicht aus irgend-
einer oder gar "der Idee" der Technischen Universitidt hergeleitet ist, sondern
deren Bedeutung gemessen wird an der eigenen Berufserfahrung und der ge-
wiinschien zukiinftigen Berufsrealitdt - die Studienzeit als Zwischenphase,
d.h. ohne eigenstdndige, sondern lediglich mit abgeleiteter Bedeutung. Sym-
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ptomatisch dafiir ist die Antwort des Studenten auf die Frage, ob er sich im
Laufe des Studiums verdndert habe: "Naa, i glaub® eigentlich net, find’i net.”

34  Das Stadinm der Physik
34.1 Griinde fiir dic Aufnahme des Studivms vnd Studienmotivation

Im Hinblick auf die Studienmotive sind die Studierenden der Naturwissen-
schaften zwischen denen der Wirtschaftswissenschaften und der Sozial-,
Sprach- und Kulturwissenschaften einzuordnen: Wie die Studierenden der
Sprach-, Kultur- und der Sozialwissenischaften messen sie fachiichen Inter-
essen und Begabungen grofle Wichtigkeit bei, ergénzen dies jedoch hiaufiger
als jene durch Motive, die das berufliche Fortkommen betreffen. Interessant
ist, dal} daneben Geschlecht und Semesterzahl, Abiturnoten und inshesonde-
re auch die Bildungsbiographie bis zur Aufnahme des Studiums bel den
Motiven der Fachwahl kaum oder gar nicht ins Gewicht fallen.'

Andererseits: Vor die Alternative "Fachinteresse oder Berufschancen” ge-
stellt, sind es dic Mathematiker und Naturwissenschafiler, die mit 14 %
neben den Sozial- sowie den Sprach- und Kulturwissenschafltiern (jeweils
5 %) die Gruppe mit dem geringsten Anteil sind, welche die Berufschancen
dem Fachinteresse vorziehen, Anders formuliert: 71 % der Mathematiker
und Naturwissenschaftler bevorzugen das Fachinteresse gegentber den Be-
rufschancen (bei den Wirtschaftswissenschaftlern sind es dagegen nur zwei
Fiinftel, und etwa ebenso viele bevorzugen die Berufschancen).”

Auch fiir die beiden Studenten {Interview 7 und 8) ist das Fachinteresse
wichtiger als die Orientierung an beruflichen Ziclen, alierdings licgt beim
Studenten aus Interview 8 ein erheblich stirker durch Berufsvorstellungen
geprégles Fachinteresse vor als bei seinem Kommilitonen aus Interview 7.

Peisert u.a,, a.a.0., 8. 108, Am chesten scheint noch die Semesterzahl eine Rolle zu spiclen,

und zwar insbesondere bei schwieriger Arbeitsmarkttage: Dippelhofer-Stiem siellt jedenfalis”
auch bei Studierenden der Naturwissenschaften eine im Laufe des Studiums zunchmende

Berufsorientierung fest (vgl. Dippethofer-Stiem, B.: Studienmotivation und Lernbereitschaft

angesichts ungiinstiger Arbeitsmarktbedingungen, In: Bader, R; Habel, W.; v. Lide, R,;

Metz-Gaockel, S.; Steuer, E. (Hrsg.): Studenten im Schatten des Arbeitsmarktes. Studien-

wahlf, Studium und Berufseinmiindung zwischen Wunscistraum und Realitdt, Frankfurt/New

York 1987, 8. 116 D).

Peisert w.a., 4.a.0., 8. 110.
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Piesen beiden Studententypen entsprechen deutliche Unterschiede der indi-
viduellen Studienkonzeption. Auf der einen Seite (Interview 7) starkes und
aufl andere Fachgebicte ausgeweiteles Fachinteresse, aul der anderen Seite
(Interview 8) ein auf der Basis eines vergleichsweise schwachen Fachinter-
esses iiberwiegend an den Priifungsanforderungen ausgerichietes Studium,
das im Hinblick auf spédtere Berufschancen "nicht zu theoretisch” sein soll.

Die Interviews machen jedoch auch deutlich, daB unterschieden werden mufl
einerseits zwischen Fachinteresse, dem ein Interesse an der "Beschifiigung
mit der Natur” zugrundeliegt und Fragen nach dem Stellenwert der Physik
im Rahmen anderer Wissenschaftsbereiche mit einschlieft (Interview 7), und
andererseits Fachinteresse, dem ein allgemeines naturwissenschaftliches, auf
Anwendung bezogenes Interesse zugrundeliegt (Interview 8).

Die Uberlegungen beider Studenten zur Studienfachentscheidung geben
auBerdem deuttiche Hinweise darauf, dal auch ein anscheinend kiar ausge-
prigtes Fachinteresse noch erhebliche Unsicherheiten einschliefit, und zwar
auch in den Fillen, in denen es durch berufliche Vorstellungen und Zicle
"unterstiitzt" wird.

Obwohl der Student aus Interview 7 Physik als Leistungskurs hatte, stand
scine Studienfachenischeidung keineswegs fest. Zunéchst war das Interesse
an einem geisteswissenschaftlichen Studium erheblich stdrker ausgeprégt.
Entscheidend fiir die Aufnahme eines Physikstudiums waren schliefilich die
Berufsaussichten und der Einflufl des Leistungskurs-Lehrers. Angesichts
dieses Hintergrundes ist es nicht erstaunlich, daf} sich dieser Student vor-
genommen hat, im Studium nicht "eingleisig" zu werden. Daher hatte er sich
nicht ein lediglich auf die Physik beschrinktes, sondern ein naturwissen-
schaftliches Studium ("auf das Fundament kommen, auf dem alles aufgebaut
ist") vorgenommen, fir das Berufsvorstellungen nur am Rande eine Rolle
spiclen,

Beim Studenten des Interviews 8 war das Fachinteresse von Beginn des
Studiums an nicht so stark, dagegen waren die Berufsinteressen stirker
ausgeprégt als bei seinem Kommilitonen des Interviews 7. Von seiner sozia-
len Herkunft her erklirt es sich, daB ihn die beruflichen Vorstellungen
schlieflich zum Studium eines Faches bewogen haben, das breiter, d.h. als
naturwissenschaftliches Studivm angelegt werden kann und infolgedessen
eine "breitere Palette" von Berufsméglichkeiten erdffnet als das vom Studen-
ten urspringlich in Erwégung gezogene Maschinenbaustudium.

Es ist nicht iiberraschend, dafl am Beispiel dieser beiden Studenten erneut
deutlich wird, daBl von Physik-Studierenden berufliche Ziele stirker bedacht
werden als von Studicrenden der Germanistik, und sei es nur, daf} man sich
bereits in dieser Studienphase dariiber im klaren ist, in welchem Bereich
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man aufl alle Fille nicht berufstiitig scin machte (Interview 7). Andererseits
wird aber auch deutlich, dafé cine vergleichsweise starke, durch ¢igene Be-
rufsausbildung und -erfahrung geprigte Orienticrung an ciner spiteren
Berufstitigkeit die Sicherheit der getroffenen Studienfachwahi immer wieder
in Frage stellen kann. Als Griinde sind zu vermuten, da zum einen gerade
in als problematisch empfundenen Studienphasen, z.B. vor Klausuren oder
in der Studienabschlufiphase, die relative Unsicherheit der Studiensituation
der - vermeintlichen oder tatsdchlichen - Sicherheit des erlernten Berufs und
des fritheren Arbeitsplatzes gegentibergestellt wird und dafl zum anderen das
Studivm vor dem Hintergrund der beruflichen Erfahrung generell als "praxis-
fern" erscheint. Bei dem Studenten des Interviews 8 wirkt sich das so aus,
daf er sich dariiber beklagt, mit "Theorie iiberhduft” zu werden, obwohl er
sich im Hauptstudium auf einen praxisorientierten Bereich - Technische
Physik - konzeniriert und sich deshalb fragt, ob es nicht doch besser gewesen
wiire, berufstétig zu bleiben und die Meisterprifung abzulegen.

Die hier zum Ausdruck gebrachie Kritik an der "Praxisferne” des Swudiums
kann allerdings nicht nur auf BerufSerfahrung vor Studienbeginn zuriickge-
fidhrt werden, Denn tiberraschenderweise mindert eigene Berufserfahrung vor
dem Studium nicht das Bedirfnis, im Studium Bezilige zur Berufswelt herzu-
stellen: Zwischen den Studierenden, die vor dem Studium bereits eine Be-
rufsausbildung absolviert haben und jenen, die ohne Erfahrung mit der Be-
rufswelt ins Studium kommen, gibt es im Hinblick auf das Ausmaf} der
Praxiswiinsche keinen Unterschied.! Vielmehr handelt es sich vm Kritik,
welche auch von Studierenden ohne Berufserfahrung geibt wird® und in die
Forderung nach Ausbau der Praktika und guter Betreuung wihrend der
Praktika mindet. Auch der Student des Interviews 7 kritisiert, Physik werde
als eine Ableitung von mathematischen Formeln gelehrt, und die Bedeutung
der Theorien filr die Analyse der Realitdt werde im Studium nicht deutlich,
s0 dafl man "wahrscheinlich erst in der Diplomarbeit ungefdhr mitkriegt, wie
man dann wirklich arbeitet in der Praxis.”

Die Tatsache, dal die Kritik an der "Praxisferne” des Studiums nicht lediglich
vor dem Hintergrund eigener Berufserfahrung, d.h. nicht nur als Defizit an
"Handwerklichem" im Studium, sondern auch von Studierenden mit fachlich-
wissenschaftlichem Interesse geibt wird, weist auf ein grundséizliches Pro-

Vgl. Peisert u.a., a.a.0,, 8. 129,

Zwei Fiinftel der Studierenden in Mathematik und Naturwissenschaflten nennen ein volliges
Fehlen von Praxisbezug - bei den Wirtschaftswissenschaftlern die Hilfte und bei den
Sprach- und Kulturwissenschaftlern und Sozialwissenschaftlern drei Fiinftel (Peisert wa.,
2.a.0, 8. 127).
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blem des naturwissenschaftlichen Studiums hin: Die Naturwissenschaften
zeichnen sich "durch einen hohen Grad der *Klassifikation’ (starke Abgren-
zung der vermiticlien Wissensinhaite untereinander und nach aufien) und
zugleich der ‘Rahmung’ (geringe Handlungsspielriiume der Schiiler und Leh-
rer)" aus, dic es erschweren, "die Inhalte naturwissenschaftlicher Ficher in
ihrer Einbindung in technische und gesellschaftliche Problemstellungen” zu
thematisieren.’ Dieser Organisationsform des Studiums entspricht dic Ab-
neigung gegeniber moglicher instituts- und fachbereichsiibergreifender Zu-
sammenarbeit wie auch gegeniiber - dann umso notwendigerer - studienbe-
gleitender Diskussion mit Studierenden iiber Studienziele und -inhalte.”

Der gemeinsame Nenner der von den Studicrenden getibien Kritik an der
Studienrealitéit ist folglich das "vertikale Gliederungsprinzip®, das sich aus
Sichi der Studierenden als "Praxisferne” im Studium niederschldgt, und der
daraus folgende statische und studentischer Interessenartikulierung entzoge-
ne Studicnaufbau: "Hochschulunterricht der Physik orientiert sich an den
kanonisierten {auf ‘abstrakte Realitdt’ bezogenen) Inhalten und nicht am
Prozeficharakter der Disziplin.™

3.4.2 Selbstverstiindnis des Faches Physik und Lehr- und Lernformen im
Studium

Ganz anders ist das Selbstverstdndnis des Faches. Es signalisiert Offenheit
und cher Problemorientierung als eine Orientierung am Fachkanon. Das
Selbstverstdndnis’ der Physiker ist es, zu wissen, "was dic Welt zusammen-
halt", und tber die anspruchsvolie Methodik zu verfagen, dicscs Wissen zu

Miiiler, W.: Stichwort "Naturwissenschaften (Studinm)". In: Fluber, L. (Hrsg.): Enzyklopd-
die Lrzichungswissenschaft, Bd. 10, Stuttgart 1983, §. 665.

z Vgl. Miller, a.a.0., S. 666.
3 Miiller, 2.2.0., 8. 663.

Haubold, K.: Bericht iiber die Diskussion der AG Physik auf der Jahrestageng 1980 der
Arbeitsgemeinschaft fiir Hochschuldidaktik. In: Francke, R.; Kliver, 1.; Rieck, W. (Hrsg.):
Krise des Studiums als Krise der Wissenschaften (Blickpunkt Hochschuldidaktik 67),
Hamburg 1981, S. 120.

Zum foigenden vzl FAZ vom 4.6,1988, §. 39,; Liischer, E.: Physik. In: ad acta 2/1976, S.
61 - 70; Miidler, a.a.0., S. 663 ff; Scheer, M.: Stichwort "Physik". In: Finkenstaedt, Th,;
Heldmann, W.: Studierfahigkeit konkret, Bad Honnel 1989, 8. 176 - 183; FAZ vom 20.2.93,
8. 29,
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erlangen. Sie leisten sich daher bis heute den "Luxus", zundchst einfach "nur"
Physik zu studieren: "Im Physikstudium sollfe also eine allzu weitgehende
Spezialisierung nicht angestrebt werden: Flexibilitdt und wissenschaftliche Eigen-
stdndigkeit bleiben die wichtigsten Ausbildungsziele." Das Physik-Studium soll
also vor allem eine breite Grundlagenausbildung vermitteln. Physiker finden
folglich immer dort eine Aufgabe im Erwerbsleben, wo Spezialisten fehi am
Platze wiiren. Sie konkurricren zwar mit Fachingenicuren, doch haben sie
ihnen gegeniiber den Vorteil, sich wegen ihrer breiten Ausbildung schnel
umorientieren zu konnen.

Diesem Selbstverstidndnis des Faches entsprechen weitgehend die Studien-
erwartungen der Studicrenden. Im grofien und ganzen Uberwiegt folgende
Auffassung: Orientierung an einer breiten naturwissenschaftlichen Ausbil-
dung so weit wie moglich - was eine Schwerpunkisetzung und Spezialisierung
im zweiten Abschnitt des Studiums nicht ausschlieBt -, Orientierung an spa-
terer Berufstdtigkeit nur so weit wie notig, Das bedeutet fur die Studien-
organisation: eher grofie als geringe Handlungsspiclriume und Wahlmdglich-
keiten.

Aufgrund der Deckungsgleichheit von Selbstverstindnis des Faches und
studentischen Studienerwartungen sollte man annehmen, dall Studierende in
diesem Fach keine Probleme im Studium haben.

In der Tat haben die Studierenden mit dem Niveau der Studienanforderun-
gen keine Schwierigkeiten, Nach Auffassung fast aller Studierenden in den
Naturwissenschaften® ist es positiv zu bewerten, daf das Studium durch hohe
Leistungsanspriiche gekennzeichnet ist. AuBlerdem wird das "Klima" im
Studium paositiv bewertet. Inshesondere wird auf die guten Bezichungen zwi-
schen Studierenden und Lehrenden hingewiesen, obwohl nur etwa ein Finf-
tel der Studierenden in den Naturwissenschaften manchmal oder hdufiger
mit den Lehrenden des Fachbereichs zusammenkommt. Besonders positiv
wird die Forderung von Fachwissen und Fachversténdnis vermerkt - lediglich
weniger als ein Zehntel sind der Meinung, dies werde im Studium vernach-
lassigt.

Dagegen werden der Lehre und den Studien- und Priifungsordnungen erheb-
lich seltener attestiert, durch sic wiirden der Studicnaufbau gut gepliedert
und di¢ Pritfungsanforderungen klar definiert: Jeweils mehr als 60 % der
Studierenden dieser Fichergruppe - d.h. ein geringerer Prozentsatz als bei
den Studierenden anderer Fhchergruppen - sind der Auffassung, folgende

! Scheer, a.2.0., 8. 177.

? Zu dem gesamien Aspekt vgl. Peisert wa., a.a.0., 8. 147 { u. 154,



Aspekte wiirden im Studium vernachlidssigt: kommunikatives Lernen (insh.
Diskussionen in Lehrveranstaltungen), Autonomie (Entwicklung eigener
Interessenschwerpunkte), Kritik an Lehrmeinungen und fachibergreifende
Beziige.

Die Einschdtzung des Studiums aus der Sicht der Studierenden 4Bt sich auf
folgenden Nenner bringen: Die Studienrealitit entspricht weder dem Sclbst-
verstindnis des Faches noch in wesentlichen Punkten den studentischen
Erwartungen an das Studium.

3.5 Zosammenfassende Bewertung

Das Studienverhalten der Studierenden der Interviews 7 und 8 markiert
sowohl die Bandbreite méglicher Studienstrategien als auch die Probleme im
Studium des Faches Physik.

Auf der einen Seite (Interview 7) ein ausgeprigies Interesse an der Physik.
Dabei wird das Physikstudium nicht als ein Studium betrachtet, das auf einen
bestimmten Wissenschaftsbereich hin spezialisiert, sondern als ein aligemei-
nes, breites naturwissenschaftliches Studium, wobei sich das Fachinteresse
auch auf Fragen nach dem Stellenwert der Physik im Rahmen anderer Wis-
senschaftsbereiche ersireckt. Auf der anderen Seite (Interview 8) kein auspe-
prégtes Interesse am Fach Physik, sondern ein breites naturwissenschaftliches
Interesse, das verbunden ist mit der Erwartung, daf} das Physikstudium eine
relativ breite Auswahl beruflicher Mdglichkeiten erd{fnet. Daher hat sich
dieser Student im Hauptstudium fiir die Technische Physik entschieden,
wobei zusditzlich der Wunsch eine Rolle spielte, ein Studium zu absolvieren,
das nicht zu theoretisch ist.

DPer Student des Interviews 7 dagegen legt sein Hauptstudium ganz bewufit
breit an und hat sich noch nicht fir einen Schwerpunkt entschieden, weil er
sich auf die "physikalischen Grundlagen” konzentrieren will. Beim Studenten
des Interviews 8 ist dagegen die Studienmotivation nicht stark genug aus-
geprégt, um ohne einen weiteren motivierenden Aspekt auskommen zu kon-
nen: Die zweite Bezugsgrofe fir sein Studienverhalten ist die Orientierung
an den Priifungsanforderungen, d.h. sein Fachinteresse wirkt sich nur relativ
schwach auf das Studienverhalten aus, Ursache dafiir, dalt er den Priifungs-
druck immer wieder braucht, ist sowohl seine Bequemlichkeit im Studium
als auch die Notwendigkeit der Mithilfe im elterlichen Betrieb.

Entsprechend der unterschiedlichen Studienmotivation ist das Verhiltnis
dieser beiden Studicrenden zum Studienfach unterschiedlich. Auf der einen
Seite (Interview 7) der Ehrgeiz, das Fach Physik mdéglichst umfassend zu
studieren, dafur viel Zeit - insbesondere aufierhalb der Lehrveranstaltungen -
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aufzuwenden und in Kauf zu nehmen, dafl andere Aspekte des Studentseins -
insbesondere Kontakte zu Mitstudierenden - zu kurz kommen. Auf der an-
deren Seite (Interview 8) die Spezialisierung auf einen Schwerpunkt, die
noch weiter eingeschriankt wird durch den Besuch nur derjenigen Lehrver-
anstaltungen, die im Hinblick auf die Diplomprifung notwendig sind.
Entsprechend grof sind die Unterschiede im Hinblick auf die Einschéitzung
des Stellenwerts des Studiums. Fitr den Studenten des Interviews 7 ist das
Fachstudium eindeutig das Wichtigste, weil er, wie er selber betont, aus
Interesse am Fach studiert, Daher ist es fiir ihn auch kein Problem, wenig
Zeit fir Lehrveranstaliungen aufierhalb seines Fachstudiums zu haben, die
er {iir seine persdnliche Entwicklung eigentlich schr wiinscht. Beim Studen-
ten des Interviews 8 dagegen ist das Fachinteresse so schwach ausgeprégt,
daB er sich der Richtigkeit seiner Studienentscheidung iberhaupt nicht mehr
sicher ist, obwohl er mit der Technischen Physik einen Schwerpunkt gewihit
hat, der seinem Wunsch nach Offnung von Berufsmoglichkeiten nahe
kommt, Da er vom Fachstudium enttiuschi ist, weil es "zu theoretisch" ist
und er {iir sein Studium nicht geniigend Zeit investiert bzw. investierest kann,
stellt fir ihn die Prifungsordnung das Gerist dar, das er fir die Organisa-
tion des Lernens und fiir die Orientierung im Studium bendtigt. Daher steht
fiir ihn das Studium auch nur in den Phasen im Mittelpunkt, in denen ¢r
sich auf Priifungen vorbereiten mufl.

Auch bei den sieben Studierenden der Physik, mit denen Interviews gefiihrt
wurden, Uberwiegt dic Zustimmung zu den postmaterialistischen Zielen
gegeniiber der zu den materialistischen Zielen (s. Schaubild 3 auf der fol-
genden Seite).

Die Streuung des Grades der Zustimmung bzw. Ablehnung der Ziele ist
erheblich groBer als bei den Studierenden der anderen beiden Ficher, Beson-
ders starke und einheitliche Zustimmung im postmaterialistischen Wertebe-
reich finden die Bemiihungen um den Umweltschutz und der Schutz der
freien MeinungsiuBBerung sowie die Entwickiung zu ciner humaneren und
weniger unpersdnlichen Gesellschaft. Im materialistischen Bereich ist die
Zustimmung zu den Zielen besonders grofi, mit denen eine Sicherung der
persdnlichen wirtschaftlichen Stabilitit verbunden wird.

Auch bei den Studierenden dieses Studienfaches kann man zusammenfassend
feststellen, daf} die postmaterialistischen Wertprioritdten sich zwar in der
Uberzeugung der Studicrenden niederschlagen, ein iiber die Grenzen des
Faches hinausgehendes Studiuvm und die Einbezichung wissenschaftsethischer
Fragen seien notwendig und sinnvoll, daf sich diese Uberzeugung im Stu-
dienverhalten jedoch nicht niederschligt: Im Studium wird allenfalls der
Wunsch nach einem breiteren naturwissenschafilichem Studium deutlich.
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Schaubild 3:  Wertpriorititen der Studierenden der Physik

Kriterien

starke
Ableh-
nung

starke
Zu-
stim-
mung

darte Restrafung der Kriminalilds

Stabilitit der wirtschaftlichen und sozialen
Verhdlinisse

Sicherung der freien Markowirtschaft und
des [reicn Unternehmertiums

Sicherung einer starken Landesverteidigung

Aufrechlerhaltung der 6{f. Ordnung um
jeden Preis

Kampf gegen steigende Preise

Verwirklichung der vollen Mitbestimmung
der Arbeiter im Betrieb

Verstirkte Bemiihungen um den Umwelt-
schulz

Entwicklung zu cirer Gesellschafl, in der
Ideen wichtiger sind als Geld

Schutz der freicn Meinungsiuferung

Ausweitung der politischen Mitbestimmung

Entwickiung zu einer humaneren, weniger
unpersdnlichen GGesellschaft

** Der Proband  hal nicht alle Kriterien

bewertet,




F Schiufifolgerungen und Empfehlungen

Der abschlieBende Abschnitt wird sich nicht mit einer Zusammenfassung von
Einzelergebnissen befassen. Vielmehr werden die wichtigsten Ergebnisse
unter folgender Fragestellung diskutiert: Welche SchiuBfolgerungen lassen
sich auf der Basis der hier vorgelegien Analyse im Hinblick auf die gegen-
wiirtige Situation der Studierenden im Studium und die Einflufifaktoren fir
das Studienverhalien zichen?

Dic meisten Studierenden erwarten, dall das Studium auch zu ihrer Persin-
lichkeitsentwicklung beitréigt. Voraussetzung dafir wére, dah zwischen Stu-
dierenden und Universitit eine Interaktion stattfindet und die Studierenden
sich mit der Universitdt auseinandersetzen. Die Interviews haben jedoch
gezeigt, dah dies nicht der Fall ist. Die Universitdt als Institution ist fur
Studierende offensichtlich kein Objekt der Auseinandersetzung, an dem sie
sich "reiben" kénnen oder wollen. Wenn man in diesem Zusammenhang den
Aspekt der Wertprioritdten niher betrachtet, ist sogar die SchivfMolgerung
gerechtfertigt, dall es die Situation an der Universitét aligemein und speziell
die Studienverhdltnisse verhindern, dafl im Studium vor allem die postmate-
rialistischen Werte handlungsrelevant werden, die tiber die Selbstverwirkli-
chung, d.h. Giber Ziele, die auf die eigene Person bezogen sind, hinausgehen.

Zunéchst zum Verhéiltnis zwischen Studicrenden und der Institution "Univer-
sitdt". Da zwischen beiden keine Interaktion stattfindet und die Studierenden
vielfach in verschiedencen Bereichen auflerhalb der Universitit verankert sind,
die fiir sie grofic Bedeutung haben, stellt sich die Frage, inwieweit Studien-
fach und Fachbereich die Bereiche sind, in denen die Studierenden "Uni-
versitit erfahren”. Die jeweilige Fachkultur, das Selbstversténdnis des Faches
und die Probleme des Faches becinflussen ihre Einstellungen zum Studium,
ihr Studienverhalten und ihre Studienprobleme. Und zwar ditrfte der Einfluf}
"des Faches" stédrker sein als in Zeiten, in denen "die Universitiat" - und wenn
nicht die Universitdt als Institution, so doch wenigstens vermitiels einer
studentischen Kultur an der Universitét - als Sozialisationsagentur noch
wirksamer war.

Die Erfahrungen der Studierenden der drei Ficher machen in diesem Zu-
sammenhang erncut deutlich, dafb die Probleme, die Studierende in ihrem
Studium haben, immer auch Folge der Probleme sind, die das Fach und die
jeweilige Wissenschaft haben. Beispielhaft sei das unklare Profil des BWL-
Studiums zwischen theoretischer und praxisbezogener Ausbildung genannt.
Andererseits hat die Untersuchung gezeigt, dafld im Hinblick auf den Einflufl
des Studienfaches deutliche Unterschiede bestehen. Bei Studierenden der
Betriebswirlschafislehre, dievon den Lehrveranstaltungen Anwendungsbezug
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erwarten und bekommen, ist der Einflufl des Faches grofier als bei den Stu-
dierenden der Physik, nach deren Auffassung das Studium "nur theoretisch”
ist. Wenn andererseits die Studicrenden der Physik den Mangel an Diskus-
sionen itber Fragen der Wissenschaftsethik beklagen und diese Fragen fast
ausschliefilich aufierhalb der Universitit diskutieren, 1Bt das auf ein in
diesem Bereich geringes Interesse des Fachbereichs und folglich auf geringen
Einfluf des Faches schliefien.

Trotz dieser Unterschiede ist den Studierenden der drei Ficher gemeinsam,
daf} das Studium nicht bzw. nicht allein der Mittelpunkt ihres gegenwirtigen
Jebensabschnittes ist. Studium und das Leben auBerhalb der Universitit
konkurrieren miteinander, und das Studium ist bei diesem "Wetibewerb” in
aller Regel der weniger erfolgreiche Teil. Was bedeutet den Studierenden
dann das Studium iiberhaupt noch?

Bei der Beantwortung dieser Frage muf3 auf den Stellenwert des Studienbe-
ginns hingewiesen werden. Er wird von Studentenforschern gemeinhin als
“problematische Situation par excellence" bezeichnet.! Daran ist so viel rich-
tig, daf} der Studienbeginn als neuer Lebensabschnitt nicht nur die Losung
bisheriger Bindungen und die Bewdltigung bisher unbekannter Probleme
verlangt, sondern vor allem eine Chance zu perstinlicher Weiterentwicklung,
zur Identitdtsfindung gewdhrt.

Bietet aber das Studium diese Chance tatsichlich? Kénnen Studierende an
der Universitit Identitdt gewinnen? Kann an der Universitit Identitdisbil-
dung stattfinden??

Bei der Diskussion dieser Fragen muf beriicksichtigt werden, daf} Identitét
wic Identititskrisen immer zugleich psychisch, sozial und historisch bedingt
sind.® Identitit ist also keine statische Grofe, sie entwickelt sich in der Aus-
einandersetzung, Identititshildung ist Arbeit.

Wenn man nun die Ergebnisse der Interview-Interpretation mit heranzieht,
lassen sich zur Situation der Studierenden an den Universitidten die folgen-

! Portete; Huber, a.a.0., S. 109.

Identitét ist "eine auf refativer Konstanzvon Einstellungen und Verhallenszielen beruhende,
relativ liberdavernde Einheitlichkeit in der Betrachtung seiner selbst oder anderer”. (Wor-
terbuch der Psychologie, Miinchen 1969, zit. nach: Gottschalch, W.: Studienbeginn als
Identitiitskrise. In: Wolschner, K. (Hrsg.): Studententeben, Flamburg 1980, S, 125.

Gottschalch, a.a.0., und Guggenberger, H.: Hochschulzugang und Studienwahl, Klagenfurt
1991,
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den Thesen formulicren, in deaen versucht wird, Befunde und Hinweise auf
notwendige Konsequenzen miteinander zu verkniipfen:

1.

Die Universitiit ist sich ihrer Ziele, ihrer "Idee” nicht sicher, "Die Idee
der Universitit” wird zwar immer wicder beschworen, im Universitétsall-
tag ist davon allerdings wenig zu spiiren. Unter Professoren und Univer-
sitdtsreprisentanten sind beispicisweise zentrale Probleme, die das
Selbstverstdndnis der Universitdten berithren, umstritten, z.B. ob die
Universitit eine Bildungsaufgabe habe (mehrheitlich wird dies verneint),
welche Rolle die Universitdt in der Gesellschaft und in der Diskussion
der die Zukunft der Menschheit beriihrenden Probleme zu spielen habe,
ob sie sich die Vernachldssigung der Lehre gegeniiber der Forschung
weiterhin leisten kdnne, auf weiche Weise die Lehrleistungen zu verbes-
sern seien, Wenn sich die Universitédt ihrer Identitit nicht sicher ist,
kann sie als Institution und kénnen auch ihre Lehrpersonen {iir Studie-
rende nicht identitétsbildend wirken,

Die Lehrpersonen sind in dicsem Zusammenhang allenfalls als Fachver-
treter zu nennen. Allerdings sind die Studierenden mehrheitlich der
Auffassung, dafl ihre Erwartungen von viclen Lehrpersonen trotz deren
grofier Fachkompetenz enttduscht werden: keine bzw. zuwenig Beteili-
gung der Studicrenden an der Forschung, keine Interdisziplinaritat,
keine Diskussion ethischer und wissenschaftsethischer Fragen, Ausklam-
mern der Fragen des Uberlebens der Menschheit, kein "Praxisbezug",
keine Beschéfligung mit den Problemen der Gescellschaft ete.:
"Insgesamt erscheint den Studierenden weiterhin zuviel Betonung auf den
Erwerb von Fakienwissen, blofie Arbeitsintensitit und regelmdfiige Lei-
stungsnachweise pelegt zu werden. Dagegen sehen sie sich selten gefordert,
zugrundeliegende Prinzipien zu verstehen oder eigene Interessenschwerpunkie
zu entwickeln. Gar die Beteiligung an Diskussionen in Lehrveranstaltungen
oder die Kritik an Lehrmeinungen wird ihnen selten oder gar nichi abver-
langt. Noch weniger sind sie gefordert, sich filr soziale und politische Fragen
zu interessicren oder in fremden Fachgebieten Bescheid zu wissen. Kurzum:
Anforderungen, die fiir ein ticferes und kritisches Verstehen wichtig sind, die
als Voraussetzung von Bildungsprozessen gelten, sind nach dem Urteil der
Studierenden im Kanon der Anforderungen allzu wenig vertreten,"

Barget ua., aa.0, 8, 15,



In diesem Zusammenhang ist es bemerkenswert, daf bereits die meisten
Studienanfénger von den Professoren gar nicht erwarten, daf sie sich um
Stiirken und Schwiichen, Probleme und Studienfortschritt kiimmern.”
Die Griinde kOnnen hier nicht diskutiert werden - es sei nur auf die
Sozialisation der Wissenschaftler, die zunehmende Spezialisierung der
Forschung und die geringen Kontakte zwischen Studierenden und Lehr-
personen aufierhald der Lehrveranstaltungen hingewiesen,

Von den drei immer fast gleich stark von den Studierenden genannten
Studienmotiven (Fachinteresse, Berufsbezug bzw. -vorbereitung und Per-
sOnlichkeitsbildung) wird nach Auffassung der Studierenden nur ersteres
einigermaBen befriedigt: Die Fachkompetenz der Lehrpersonen wird von
den Studierenden sehr hoch eingeschétzt, und der fachliche Ertrag des
Studiums, d.h. der Wissenserwerd wird mit Abstand am positivsten beur-
teilt.?

Die Konzentration auf das Fachliche wird verstirkt und bekommt eine
neue Qualitit dadurch, dalBl - wie auch die Interviews zeigen - in Univer-
sitit und Fachbereich zwischen Studierenden und Hochschullehrern und
-lehrerinnen nur wenig Kommunikation vorhanden ist. Wenn iberhaupt
Diskussionen stattfinden, dann iiber Studienfach und Studienprobleme;
dariberhinausgehende Fragen werden noch seltener diskutiert, und eine
hochschuitffentliche Diskussion scheint so gut wie gar nicht stattzufin-
den. Die Studierenden tauschen sich mit Kommilitonen und Kommilito-
ninnen - hdufiger aus demselben Fach als aus anderen Fichern - und im
Freundeskreis auflerhalb der Unpiversitat aus.’ Auf diese Weise kommen
die Studierenden aus ihrem fachbezogenen Umfeld immer seltener her-
aus, Anregungen von aufierhaib des Studienfaches sind eher Avsnahmen,
Das Studium erschopft sich weitgehend in der Beschéftigung mit dem
Studienfach.,

Wic auch die Interviews zeigen, sind die Studienanforderungen nach
Auffassung der Studierenden zu stark auf die Wissensvermittlung ausge-
richtet, Identititsbildung kann jedoch nicht stattfinden, wenn sich das
Studium durch "eine einseitig betricbene informationsvermittelnde Aus-
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bildung™ auf Ansammlung von Fachwissen beschrinkt, und die Ausein-
andersetzung mil Theorien des Faches nicht geleistet wird oder zu kurz
kommyt.

"Durch die Reduktion der Theoriebildung auf eine optimale Akkumulation
von Wissensstoff und die Aushildung eines begrenzien, rudem instrumentel!
restringicrien  Reflexionsvermdgens werden passiv-repetitive  Fihigkeiten
kilnstlich hochgeziichiel, andere hingegen, wie affektiv-spontane z.B. plan-
mdfig verkriippelr.™

Fur die Befriedigung des blofien Fachinteresses (Erwerb von Fachwissen
und Methodenkenntnissen) mufl die Universitiit keine zentrale Rolle
spielen. Da es gentigend Literatur gibt, kann das Fachinteresse auch
auBerhalb der Universitit befriedigt werden, und dies geschieht auch
zunehmend, insbesondere wenn die Studierenden enttiiuschi sind von
den didaktischen Fahigkeiten der Professoren. D.h. auch in dem Bereich,
durch den das Studium der meisten Studierenden faktisch bestimmt wird
- Erwerb von Wissen und Kenntnissen -, mufl der Einflul der Lehrper-
sonen und des Fachbereichs auf die Identitdtsbildung der Studierenden
cher als gering eingeschiitzt werden.

Die Folge ist, daB sich bei immer mehr Studierenden generell eine Kon-
sumentenhaltung gegenitber "der Universitit" entwickelt, was im Grunde
aber bedeuter: Konsumentenhaltung gegentiber dem Fachbereich, denn
von der Universitit erwarten die meisten Studierenden ja ohnehin nichits
mehr; Man verhélt sich "wie in der Mensa", indem man das auswiihlt,
was einem gefdllt. Man holt sich, was man braucht - Fachbereich und
Universitdt als Dienstleistungsunternchmen.

Wenn man nun die Befunde in den Rahmen des "Studentenlebens”
stellt, ergibt sich bei den Studierenden folgendes®: Einerseits ein Studi-
um, das die Erwartungen cher enttiuscht (Studium gleich Wissenser-
werh, wenige fachiibergreifende Kontakte und daher wenige interdiszipli-
ndr geprigte Anregungen, Konkurrenzdenken, kaum Mitbestimmungs-
rechte), zum anderen Ubernahme voller Verantwortung in mehreren
Bereichen aufierhalb der Universitit - z.B. Wohnung, Partner, Kinder,

Kriiger, a.a.0,, 8, 102.
Kraushaar, W.: Gleichgiiltigkeit und Uberidentifikation. In: Wolschner a2.a.0.,, 5. 168 £,

Vgl. Fuhrmann, E.: Auf der Suche nach dem Seibst, Beobachtungen aus einer Psychothera-
peutischen Beratungsstetle fiir Studenten. In: Wolschner, a.a.0., 8. 141 {f.
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Job -, durch die Studierende sich nicht selten fiberfordern. D.h. das Stu-
dium als psychosoziales Moratorium, in dem man vor allem die Mog-
lichkeit hat, verschiedene Rollen, die man in dieser Lebensphase walhr-
nehmen kann, auszuprobieren, gibt es kaum. Diese Lebensphase ist
dagegen eher gekennzeichnet

“durch die Gefahr der permanenten Uberforderung durch die immer wieder
notwendigen zentralen Entscheidungen, von denen jeder welfl, dafi er sie
letzilich selbst verantworten mufi (will ich in eine Wohngemeinschaft, in
was fiir eine? ... J."

Dic studentischen Reaktionsformen, die sich daraus entwickein, sind®

a) "Arbeitnehmermentalitit": das Studium wird pragmatisch als Vor-
stadium der Berufstitigkeit angesehen, eine Phase, die man mit mog-
lichst geringen Reibungsveriusten durchlaufen will;

b) "Mobilisierung der Gefithle": Schlisselwort ist "Selbstbetroffenheit”,

d.h. wichtigsies Auswahlkriterium ist, was "SpaB macht" oder was
"mich persdnlich betrifft oder betroffen macht”,
"Als Reaktion auf die im Studiensystem objektiv gesetzte Gleichgtiltigheit
witt die Uberidentifikation mit den unmittelbaren Erlebnisformen als
dominierendes Element hervor. Es ist der Aufstand der Sinne gegen ein
Studium ohne Sinn.™

¢) "Privatgelehrtenmentalitiit”, die durch eine Flucht in das Interesse
am Wissen gekennzeichnet ist: In einer Art innerem Exil wird mit
einem Minimum an Kontakten zu Universitit und Kommilitonen
und Kommilitoninanen studiert, wobei durch die Absonderung von
Universitdt und Mitstudierenden das Scheitern meist vorprogram-
miert ist: je weniger Kontakle zu Kommilitoninnen und Kommilito-
nen und Lehrpersonen, umso geringer die Moglichkeiten zur Diskus-
sion der eigenen Probleme und zu gegenseitiger Hilfe.

d) "Absentismus": Das Leben findet vollsidndig aufierhalb von Studium
und Universitit statt. Eine der Formen, die vor allem in spéteren
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Studienphasen immer mehr zunimmi, ist der "(liefende Ubergang”
in das Beschiftigungssystem, eine Phase, die jahrelang dauvern kann.

Allen diesen Reaktionsformen von Studierenden ist gemeinsam, "dafi sie
keine qualitative Chance haben, die Einhelt des Subjekts in der gegenwdrti-
gen Universitdt zu retten. Wenn Synthesen moglich sind, dann entpuppen sie
sich als Scheinsynthesen, oder aber sie kiindigen sich auflerhalb der Hoch-
schule an."

Die Ursache dafiir, daB das Studium nicht bzw. nicht allein im Mittel-
punkt des studentischen Lebens steht, liegt mafigeblich in der inneren
Distanzierung der Studierenden, ihrer Entfremdung von der Universi-
tat.” Dies wird beispielsweise im Zeitbudget sichtbar: Auflerhalb der
Lehrveranstaltungen und der notwendigen Bibliotheks- und Mensa-Auf-
enthalte wird nur wenig Zeit in den Réumen der Universitét verbracht,
und es sind kaum hochschulbezogene Aktivitiiten zu verzeichnen,

Es liegt an dicser Stelle nahe, den Versuch einer Zuordnung der Inter-
viewpartner zu den 0.g, Reaktionsformen zu machen. In der Tat schei-
ncit beispielsweise die Studierenden der Betriebswirtschaft "eindeutig"
in Gruppe a) und die der Germanistik in Gruppe b) zu passen - aber
zumindest der Germanistik-Student aus Interview 5 gehdrt zugleich auch
in Gruppe ¢). Noch deutlicher wird die Problematik einer solchen Zu-
ordnung beim Physik-Studenten aus Interview 8, der kaum noch Lehr-
veranstaltungen besucht, weit er sich auf seine Priifungen vorbereitet. Es
ist davon auszugehen, dafi die hier diskutierten Reaktionsformen je nach
Studienphase wechseln und nicht nur von den oben diskutierten Rah-
menbedingungen, sondern insbesondere vom Studienfortschritt sowie
von Intensitit und Umfang der Priifungsbelastungen (Seminararbeiten,
Kiausuren, Diplom- bzw. Magisterarbeit) abhingig sind.

Aus den in These 8 dargestellten Reaktionsformen 146t sich zum Einflufy
der Wertprioritiiten folgendes feststeilen.

Die studentischen Erwartungen an Studium und Universitét stehen im
Zusammenhang mit einem Wandel von Werten, der seit Ende der 60er

Kraushaar: Gleichgiiltigkeit und Uberidentifikation, a.a.0., . 173.

Bei der kleinen Gruppe der (hochschul-)politisch interessicrten Studierenden ist die Di-
stanzierung von der Universitit maBgeblich davauf zuriickzufiihren, daflh sie aufgrund
einschligiger Erfahrungen "sehr wenige Handtungsmoglichkeiten und Erfolgsaussichten”
sehen. (Kriiger u.a., a.a.0,, 8. 24),
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Jahre zu verzeichnen ist.' Auch bei Studierenden tberwogen bis Ende
der 60cr Jahre dic Pflicht- und Akzeptanzwerte, wie Stabilitét, Sicher-
heit, Pilichterfiiilung, Anpassungsbereitschaft, Ordnung, Bewahren der
vorgefundenen politischen, wirtschaftlichen und sozialen Verhéltnisse.
Bereits in den 70er Jahren, insbesondere aber in den 80er Jahren, wur-
den dagegen Selbstentfaitungswerte wesentlich stdrker vertreten: Eman-
zipation, Unabhdngigkeit, Selbstverwirklichung, Kreativitdt, Wunsch
nach Verdnderungen in Richtung auf eine humanere Gesellschaft. Bei
vorsichtiger Schiitzung kann man ungefdhr bei einem Viertel der Studie-
renden von einer reinen Selbstentfaltungsorientierung ausgehen und bei
weiteren zwei Fiinfteln von einer Mischung von Pflicht- und Akzeptanz-
werten einerseits und Selbstentfaltungswerten andererseits. Mit anderen
Worten: bei knapp zwei Dritteln der Studierenden sind Selbstentfal-
tungswerte in irgendeiner Form verankert.

Wie Schaubild 4 auf der folgenden Seite zeigt, neigen die Studierenden
der Germanistik im Vergleich zu den Studierenden der Betricbswirt-
schafislehre deutlich stéirker dem postmaterialistischen als dem materia-
listischen Wertebereich zu, wihrend die Wertprioritdten der Physik-Stu-
dierenden zwischen diesen beiden Gruppen liegen. Zweitens wird deut-
lich, daf} bei allen drei Gruppen nur wenige Ziele sehr stark oder stark
abgelehnt werden, und daB es sich dabei fast ausnahmslos um Zicle im
materialistischen Wertebereich handelt. Drittens: Dagegen {inden Zicle
im postmaterialistischen Wertebereich erheblich stirkere Zustimmung,
und zwar bei den Studierenden aller drei Ficher, als die Zicle im mate-
rialistischen Wertebereich.

Es ist zu vermuten, dafl aus dieser, in der Mitte der 80er Jahre noch von
den postmaterialistischen Werten geprigien Konfiguration der Wert-
prioritdten insbesondere die im ersten Teil dieses Abschnitts diskutier-
ten Erwartungen an Studium und Universitit resultieren, welche nach
Meinung der Mehrheit der Studierenden enttiuscht werden. Ebenso
wichtig ist aber, dab bei der Mehrheil der Studiercnden die auf die
eigene Person bezogenen Selbstentfaltungswerte offensichtlich stirker
als die auf dic Entwicklung einer humaneren Gesellschaft und gesell-
schaftliches Engagement ausgerichteten Wertaspekte handlungsrelevant
werden. Die Mentalitdt der meisten Studierenden, das Studium sci ne-
ben allen anderen Lebensbereichen doch nicht so wichtig, als daf man
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Schaubild 4:  Wertpriorititen im Verpleich der Studierenden der drei Ficher; Rangfolge

normiert nach den Aussagen der Plysik

Kriterien starke starke
Abteh- -
IHng Stim-

mung

Verstiirkle Bemihungen um den Umswelt- * * *

schulz

Schwiz der [reien MeinungsiuBerung * . i

Stabilitit der wirtschaftlichen und sozialen * * *

Verhiltnisse

Entwickiung 2u einer humaneren, weniger * * ‘

unpersénlichen Gesellschaft

Sicherung der freien Marktwirlschalt und

. " .
des freien Usternchmeriums

Kampl gegen sleigende Preise . * *
Verwirklichung der vollen Mitbestimmung * * M
der Arbeiter im Betrieb

BEntwicklung zu ciner Gesellschaft, in der * * *
Ideen wichtiger sind als Geld

Ausweitung der politischen Mitbestimmung *

Harte Bestrafung der Kriminalitdl * ' "
Sicherung einer starken Landesverteidigung * ’ *
Aulrechterhaltung der SIT. Grdnung um * N *
jeden Preis
Physik
RN Germanistik
- - - - Betricbswirtschaftslehre
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sich in diesem Bereich (hochschulpolitisch) engagieren miisse, und im
ibrigen finde die eigene Selbstverwirklichung ja ohnehin auberbalb der
Universitit stait, diese Aulfassung macht die Kommunikation innerhalb
der Universitédt schwierig, wenn nicht gar unmoglich,

Die Heterogenitit der Interessenlagen der Studierenden hat, geftrdert
und zuséizlich verstérkt durch die Studienbedingungen, zunehmend indi-
vidualistische Interessendeutungen zur Folge. Da dies jedoch nicht nur
fiir Studierende, sondern fir Lehrpersonen ebenso zutrifft, entsteht
jener Mangel an Engagement, der immer wieder beklagt wird. Uber-
spitzt folgendermafien ausgedriickt:

"Viele Studierende gehen mit der Hochschule so um wie das Volk im realen
Sozialismus mit dem Volkseigentum. Und weil es die Lehrenden gerade
genau 5o halten, kommit jene lustlose Mehrheitshaltung zustande, die dann
der Offentlichkeit in der Tat fragwilrdig erscheinen laft, warum sie sich fiir
das Studium interessieren und es besser qusstatten soll."

Mcin - sicherlich Gberspitztes - Fazit: Der kommunikativen und didaktischen
Gleichgiiltigkeit vieler Hochschullehrer und Hochschullehrerinnen entspricht
die kommunikative und studienorganisatorische Gleichgiltigkeit der Mehr-
heit der Studierenden. Bei immer mehr Studierenden hat das unter den ge-
gebenen unzureichenden Studicnverhilinissen notwendige "Sich-Durchwur-
steln" oberste Prioritdt, begleitet von mehr oder weniger lauten Kiagen, wih-
rend Anstrengungen, etwas verdndern zu wollen, nur in Ausnahmefillen
unternommen werden.

Die Konsequenzen dieser Haltung fiir die Studierenden sind nicht zu iber-
sehen: Wenn die Studierenden sich nicht an der Diskussion tiber die Situa-
tion an den Universitédten beteiligen und sie ihre Studienerfahrungen in diese
Diskussion nicht einbringen, dann werden Entscheidungen auf administrati-
ver Ebene getroffen, wird mdaglicherweise die Studienstruktur verdndert
werden, dann wird die Qualitit der Lehre weiter abnehmen und die Unzu-
friedenheit der Studierenden mit der Lehre weiter zunchmen, dann werden
sich die Lehrpersonen stirker auf die Forschung konzentrieren, und vicle
werden die Lehre stdrker als bisher "mit der linken Hand" machen.

Welche Empfehlungen lassen sich daraus ableiten? Die Schlufifolgerungen
haben, ausgehend von der Frage der Identitdisbildung, eine Reihe von Kri-
tikpunkten benannt, die aus der Sicht der Studierenden an der Universitit,

Daxner, M.: Vom sinnvollen Studium und wissenschaltticher Lehre - die Hochschule als
Verantwortungsgemeinschaft. In: Forum Loccum 2/1992, S, 2.
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vor allem im Studium zu verbessern wiren. Die Empfehlungen, die sich aus
der Diskussion der dort genannten Aspekie ergeben haben, sollen an dieser
Stelle nicht noch einmal wiederholt werden. Vielmehr sei, ohne daf hier auf
fachsperzifische Besonderheiten eingegangen wird, abschliefiend deren ge-
meinsame Ziclperspektive herausgestellt und pointiert formuliert.

Universitit, Fachbercich und Lehrpersonen werden von den Studierenden
als Anbieter fachspezifischer Leistungen erfahren. Da die Studierenden eine
fachliche Ausbildung erwarten, entspricht dies durchaus ihren Erwartungen -
aber eben nur teilweise, da die meisten von ihrem Studium immer auch mehr
erwarten, allerdings meistens vergeblich: Praxisbezug, Personlichkeitsbildung,
Antworten auf gesellschaftliche Probleme und (wissenschafis-) ethische
Fragen, ansprechende Lehre, Diskussionen mit Lehrpersonen. Der daraus
folgende "Riickzug" vieler Studierender aus Universitdt und Studium und die
Beschrinkung auf die unbedingt notwendigen Lehrveranstaltungen und Akti-
vitdten in der Universitdt haben ihre Ursache allerdings nicht nur in der
Enttiduschung iiber den Studienalltag. Diese geht viclmehr bei der Mehrzahl
der Studierenden eine "unheilige Allianz" cin, und zwar erstens mit den
Folgen der vielfach schwierigen finanziellen und/oder problembeladencn
privaten Lebenssituation und zweilens mit Einstellungen zum Studium und
Wertpriorititen, deren ohnehin schwach ausgeprigte Aktivitdispotentiale ein
Engagement im Studium, das Uber das "Abholen von Wissen" hinausgeht,
nicht drdern. So entstelt eine Form studentischer Existenz, in der die Stu-
dierenden im Studium und in der Universitét allenfalls vom Fachlichen her-
ausgefordert - nicht selten auch iberfordert -, aber als Person insgesamt
weder herausgefordert noch gefordert werden.
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