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Yorwort

Das Bayerische Staatsinstitut fiir Hochschulforschung und Hochschulplanung
legt die Evaluation zweier Aufbaustudienginge vor und macht anschlieBend
den recht seltenen Versuch, auch die Evaluierten selber zu Wort kommen
zu lassen. Im Anhang finden sich deshalb die Stellungnahmen der beiden
veranstaltenden Institute fiir den Aufbaustudiengang "Buchwissenschaft” und
fiir jenen ber "Englischsprachige Linder in Verbindung mit General und
Business English".

In einer Zeit, in der Evaluation der Lehre gefordert wird und zu einer Fiille
von Publikationen gefithrt hat, versucht unsere Studie, ein weiteres konkretes
Beispicl vorzulegen. Wie fair sind studentische Bewertungen von Unter-
richtsveranstaltungen, wie hoch ist der Erwartungshorizont? Wie kompetent
ist die Schwachstellenanalyse, wie produktiv sind Verbesserungsvorschlage?
Wie schwer fillt es, in die bisherige, rein philologische Fortbildung neue
berufsrelevante Inhalte einzufithren, wenn die Umrisse eines solchen Berufs
vielleicht nur vage zu erkennen sind?

Es ist aber auch ecine zweite Argumentationslinic anhand des vorgelegten
Materials méglich. Wice reagieren die Evaluierten auf eine solche Evalua-
tion? Sind - moglicherweise zeitversetzt - die kritisierten Aspekte in den
folgenden Kursen bereits abgestellt? Wie hoch ist die Verarbeitungskapazitat
der einzelnen Betroffenen fiir die vorgetragene Kritik?

Fragen wie diese anzudiskutieren, ist das Ziel der vorgelegten Studie. Das
Staatsinstitut hofft damit, einen Dialog einzuleiten, aus dem beide Seiten -
Lehrende und Lernende - ihren Nutzen zichen kdnnen.

Miinchen, im Oktober 1992 Prof. Dr. Robert Geipel






1.1

1.2

2.1

2.2

23

31
3.2

3.3

3.3.1
33.2
333

INHALTSVERZEICHNIS

Zielsetzung und Methode der Untersuchung

Problemstellung und Zielsetzung der Unter-
suchung

Methodisches Vorgehen
Intentionen bei der Errichtung der bei-
den Aufbaunstudiengiinge

Englischsprachige L4nder in Verbindung
mit General and Business English

Buchwissenschaft

Konsequenzen der unterschiedlichen Inten-
tionen der beiden Aufbaustudienginge

Die Teilnehmer und deren Bewertung der
Studiensemester

Rekrutierung der Teilnehmer

Griinde fiir die Teilnahme an den ABS
Bewertung des Studiums
Englischsprachige Linder

Buchwissenschaft
Vergleich der Bewertungen beider ABS

Die Teilnehmer ein Jahr nach Abschlufy
der Aufbaunstudiengiinge

Seite

11

13
13
18
21
22

34
42

43



5 SchluBbetrachtung - Diskussion zur Wei.
terfiihrung der beiden ABS

Stellungnahme des Instituts fiir Englische Philologie
zu den Evaluationsergebnissen des ABS Englischsprachige
Ldnder in Verbindung mit General und Business English

Stellungnahme des Instituts fiir Deutsche Philologie
zu den Evaluationsergebnissen des ABS Buchwissenschaft

Seite

51

59

75



Evaluation der Aufbaustudiengiinge "Englischsprachige Linder" und "Buck-
wissenschaft” an der Universitiit Miinchen

1 Zielsetzung und Methode der Untersuchung
L1 Problemstellung und Zielsetzung der Untersuchung

DieberuflichenM0glichkeitender Hochschulabsolventen geisteswissenschaft-
licher Studiengénge haben sich seit Jahren zunehmend verschlechtert. In
ihren Arbeitsmarktbeobachtungen fiir das Jahr 1988 zieht die Fachvermitt-
lung fiir besonders qualifizierte Fach- und Fithrungskrifte zum Thema Ar-
beitsmarkt fiir Geisteswissenschaftler ein wenig erfreuliches Fazit: "Troty,
einer leichten Zunahme bei den offenen Stellen blieb der Arbeitsmarkt fiir
Geisteswissenschaftler durch ein groBes Gefille zwischen der Zahl der Ar-
beitssuchenden und den verfiigbaren offenen Stellen gekennzeichnet. Nur
sehr wenigen Geisteswissenschaftlern konnten ausbildungsadiquate Arbeits-
plétze angeboten werden."!

Zuruckgefihrt wird diese Entwicklung in der Offentlichkeit im wesentlichen
auf die relativ groBe Praxisferne der geisteswissenschaftlichen Studienginge
und dic mangelnde Vorsteltungskraft der Arbeitgeber fiber potentielle Ein-
satzmoglichkeiten fiir so ausgebildete Hochschulabsolventen.

Der Wissenschaftsrat hat sich in seinen Empfehlungen zur Struktur des
Studiums 1986 auch dieser Problematik angenommen und sich fiir die Ein-
richtung von Graduiertenstudien in Form von Spezialstudien, Graduierten-
kollegs und Graduiertenkursen ausgesprochen.

Grundlage dieser Empfehlungen bildeten Untersuchungen des Wissenschafts-
rats zur gegenwirtigen Situation an den bundesdeutschen Hochschulen. Da-
nach ist zum einen die strukturelle und inhaltliche Entwicklung der Studien-
moglichkeiten, die dem Ausbau der Hochschulen seit den 60er Jahren als
Einrichtungen fiir die Ausbildung groBer Studentenzahlen hitte folgen miis-
sen, noch nicht volizogen. Zum anderen haben sich nach Meinung des Wis-
senschaftsrats aus dem rasanten Fortschritt in Wissenschaft, Wirtschaft und
Gesellschaft und insbesondere durch die wissenschaftsimmanente Differen-
zierung der Disziplinen wachsende Anforderungen ergeben, die zu einer
Ausweitung der Lehrprogramme und zu einer zunehmenden Vermischung
der Funktionen der Universitit - Ausbildung, Forschung und Forderung des

! Zitiert nach Uni-Berufswahl-Magazin 10/1989, S. 24.



wissenschaftlichen Nachwuchses - mit entsprechenden gegenseitigen Behin-
derungen fihrten.

Fir die vom Wissenschaftsrat vorgeschlagene kiinftige Entwicklung des
Studienaufbaus - und in diesem Zusammenhang steht die empfohiene Ein-
richtung von postgradualen Studien - ist deshalb an einer particllen Entflech-
tung der drei wesentlichen Aufgaben der Universitidt anzusetzen. Das Studi-
um bis zum ersten berufsqualifizierenden AbschluB ist so anzulegen, daB es
einschliefllich der AbschluBpriifung innerhalb einer Studienzeit von "4 plus”
abgeschlossen werden kann. D.h. die grundstindigen Studienangebote sind
auf "solche Grundkenntnisse und Grundfertigkeiten" zu beschrinken, "die
sowohl unerldBlich als auch von den meisten Studenten in der vorgesehenen
Studienzeit zu absolvieren sind", also auf das "Grundlegende und Wesentli-
che’. Der Wissenschaftsrat forderte dies im Vertrauen darauf, daB dic "Be-
rufsfertigkeit ohnehin erst in den Eingangsphasen der Berufstéitigkeit selbst
erworben werden kann" und "die Ausweitung der Lehrprogramme zum gros-
ten Teil aus speziellen Inhalten der Grundlagen oder der Anwendungen
eines Faches besteht, die nur fiir entsprechend spezialisierte Teile des Ar-
beitsmarktes unerldBlich sind™. Von daher bietet es sich an, solche besonde-
ren Studienangebote aus dem grundstindigen Studium auszulagern und diese
fiir einen begrenzten Kreis von Absolventen postgradual in Form von Spe-
zialstudien an cinzelnen Universitdten anzubieten.

Den Vorteil solcher Spezialstudien sicht der Wissenschaftsrat darin, daf
flexibler auf neue Entwicklungen des Arbeitsmarktes reagiert werden kann,
da postgraduale Studien weniger formalisiert sein miissen als das vorausge-
hende grundstéindige Studium. Unabhéngigdavon sind Weiterbildungsstudien
in das Ausbildungsangebot der Universitéit mit einzubezichen, um das hohe
Ausbildungsniveau angesichts seiner allgemeinpolitischen und wirtschaftli-
chen Bedeutung auf Dauer zu sichern.

Der Gesetzgeber hat unter arbeitsmarkt-, wirtschafts- und gesellschaftspoliti-
schen Erwdgungen bereits 1976 die damaligen Anregungen des Wissen-
schaftsrats”,postgraduale Spezialstudien einzurichten, aufgegriffen und durch

ihre Aufnahme in das Hochschulrahmengesetz (§ 10 Abs. 5 HRG) die ge-

Wissenschaftsrat: Empfehlungen zur Struktur des Studiums, Kéln 1986, S. 31.

Wissenschaftsrat: Empfehlungen zu Organisation, Planung und Férderung der Forschung,
1975, S. 93 ff. und

Wissenschaftsrat: Empfehlungen zu Umfang und Struktur des Tertidiren Bildungsbereichs,
1976, S. 66 £,



sctzlichen Grundlagen hierfir geschaffen. Bei der Anpassung der Léinder-
hochschulgesetze an das Hochschulrahmengesetz wurden diese Bestimmun-
gen jeweils unverdndert ibernommen.

In Art. 71 Abs. 5 BayHSchG heiit es hierzu: "Bei der Festsetzung der Regel-
studienzeit fir den einzelnen Studiengang sind die aligemeinen Zicle des
Studiums und die besonderen Erfordernisse des jeweiligen Studiengangs, die
Moglichkeiten der Weiterbildung und des Zusatz-, Erginzungs- und Auf-
baustudiums ... zu beriicksichtigen.” Zu den Aufbau-, Zusatz- und Ergén-
zungsstudien wird in Art. 71 Abs. 7 BayHSchG ausgefiihrt: "Fiir Absolventen
eines Hochschulstudiums kénnen zur Vermittlung weiterer wissenschaftlicher
oder beruflicher Qualifikationen oder zur Vertiefung eines Studiums, ins-
besondere zur Heranbildung des wissenschaftlichen und kiinstlerischen Nach-
wuchses, Zusatz-, Erginzungs- und Aufbaustudien angeboten werden. Sie
sollen héchstens zwei Jahre dauern.” Die konkrete inhaltliche Gestaltung
bleibt der einzelnen Hochschule iiberlassen. Die Einfithrung neuer Studien-
ginge bedarf allerdings des Einvernehmens mit dem Staatsministerium fiir
Unterricht, Kultus, Wissenschaft und Kunst (Art. 71 Abs. 9 Satz 2
BayHSchG).

Unter der Bezeichnung "Aufbaustudien” oder "Erginzungsstudien” gibt es an
den bundesdeutschen Hochschulen bereits vielfiltige Ansitze', Zum derzei-
tigen Angebot an Graduicrtenstudien® wurde im Auftrag des Bundesministe-
riums fir Bildung und Wissenschaft vom Institut fir Entwicklungsplanung
und Forschung an der Universitit Hannover eine Bestandsaufnahme® durch-
gefiihrt, die mit Stand 1986 bereits 343 Graduiertenstudien erfaBt. Daneben
finden sich auch Hinweise fiir eine gezielte Forderung des weiteren Ausbaus
solcher Studien. Die Untersuchung, die sich auf Befragungen und Gespriche
stiitzt, kommt zu dem Ergebnis, dab sich die bisherigen Angebote in stirker
wissenschaftsbezogene vertiefende Studien und in mehr berufsbezogene Stu-
dien mit dem Ziel der zusatzlichen "zweiten" Qualifikation einteilen lassen.
Als vorrangiges Motiv der Teilnehmer identifiziert sie die Absicht, eine
Verbesserung der beruflichen Perspektiven zu erzielen. Nur ein Teil des

Vgl. DAAD (Hrsg.): Aufbaustudienginge an Hochschulen der Bundesrepublik Deutsch-
land, Bonn, 2. A'uﬂ., 1996, und
WRK (Hrsg.): Ubersicht iiber weiterfiihrende Studienangebote, Bonn, 7. Aufl., 1990.

Im Terminus Graduiertenstudien sind Zusatz-, Erginzungs- und Aufbaustudiengiinge
zusammengelalt.

Hertz, Hans: Studium nach dem Studium: Graduiertenstudien an den Hochschulen in der
Bundesrepublik Deutschland. In: Schriftenreihe Studien zu Bildung und Wissenschaft 51,
BMBW (Hrsg.), Bad Honnef, 1987.



vorhandenen Angebots an Graduiertenstudien hat allerdings - so wird weiter
festgestellt - Ahnlichkeit mit den vom Wissenschaftsrat fiir die Zukunft
empfohlenen Graduiertenstudien, insbesondere was die Studienabschiiisse
und die Verbindung zum Erststudium betrifft.

Diese Untersuchung kann als erster Versuch gewertet werden, Graduier-
tenstudien unter Aspekten wie Angebot und Nachfrage, Auswahl der Hoch-
schulen unter den Bewerbern, Finanzierung dieser Studien, Abbrccherquoten
usw. zu evaluieren, Eine Evaluation in dem Sinne, ob es sich fiir die Teil-
nehmer "gelohnt” hat, dieses Angebot in Anspruch zu nehmen und ob sich
die Erwartungen, die mit der Aufnahme dieser Studien verbunden wurden,
"erfullt" haben, liegt noch nicht vor.

Die vorliegende Studie versucht diesen noch offenen Fragestellungen nach-
zugehen. Im einzelnen werden die folgenden Themen untersucht;

1. WasveranlaBt Hochschulabsolventen, nach ihrem ersten berufsqualifizie-
renden Hochschulabschiuf} an einem Aufbaustudium teilzunehmen?

2. Welchen Nutzen erbringen die postgradualen Studien fiir die Teilneh-
mer?

3. Entsprechen die Studienangebote in ihrer Wirkung den Intentionen, die
von den Anbietern und Tréigern der Aufbaustudiengéinge angezielt wur-
den?

4. Besteht eine inhaltliche Kongruenz mit den vom Wissenschaftsrat emp-
fohlenen Zielen fiir Graduiertenstudien?

Ziel der Untersuchung und Analyse dieser Fragestellungen soll eine Gesamt-
bewertung postgradualer Studien unter dem Aspekt sein, welche Konsequen-
zen fiir ihre Fortfiihrung und fiir kiinftig zu errichtende Aufbaustudienginge
zu ziehen sind,

1.2 Methodisches Vorgehen

Fir die Untersuchung dieser Fragestellungen wurden die 1987 an der Uni-
versitdt Miinchen eingerichteten geisteswissenschaftlichen Aufbaustudiengdin-
ge "Englischsprachige Linder" aus dem Bereich der Anglistik und "Buch-
wissenschaft” aus dem Bereich der Germanistik gewdéhlt. Ausschlaggebend fiir
die Wahi dieser beiden Aufbaustudiengiinge war, daB die Veranstalter dieser
Studienginge eine wissenschaftliche Begleitung wiinschten. Damit war der

4



unmittelbare und stindige Kontakt sowohl zu den Teilnehmern als auch zu
den Anbietern und den Trégern der Aufbaustudiengiinge von Anfang an si-
chergestellt. Weiter war es dadurch moglich, Anhaltspunkte tiber Bewerber-
anzahl, Bewerberauswahl und begrenzt auch iber das Bewerberverhalten bis
zur endgiiltigen Entscheidung zur Teilnahme zu erhalten. AuBerdem bot es
sich an, diese beiden Studiengidnge wegen ihrer unterschiedlichen Konzeptio-
nen auszuwdhlen, um nicht durch die einseitige Orientierung auf einen
Typus von Aufbaustudiengingen zu verzerrenden Ergebnissen zu komen.

Das iibergeordnete Ziel der Untersuchung war eine Gesamtbewertung der
Studiengénge unter den Aspekten, inwieweit diese den konkreten Erwartun-
gen der Teilnehmer entsprochen haben bzw. solche identifizieren und kon-
kretisieren konnten und inwieweit sie eine instrumentale Funktion fiir die
Verbesserung beruflicher Chancen erfiillen konnten. Dies machte es erfor-
derlich, einerseits die Erwartungen und Vorstellungen der Teilnehmer wiih-
rend des gesamten Studienverlaufs zu erfassen und die einzelnen Lehrange-
bote auf diesem Hintergrund von den Teilnehmern bewerten zu lassen, ande-
rerseits war der berufliche Verbleib bzw, der Prozefl der Berufsfindung nach
Abschluff der Aufbaustudien zu verfolgen., Nachdem die Effizienz von Auf-
baustudiengiingen wesentlich davon abhingt, daB die dabei vermittelten
zusitzlichen Kenntnisse und Fahigkeiten auf dem Arbeitsmarkt angenommen
werden, kam es insbesondere darauf an, zu untersuchen, inwieweit die Ab-
solventen in eine der Erstausbildung adéquate berufliche Position gelangten,
und weiche Rolle den in den Aufbaustudiengingen zusétzlich vermittelten
Qualifikationen dabei zukam.

Hierfiir wurde das folgende mehrstufige Untersuchungsdesign festgelegt:

1. Befragung der Tréger und Veranstalter der Aufbaustudiengiinge iiber
ihre Intentionen fiir deren Einrichtung und iiber deren Konkretisierung
und Umsetzung in den Studienplinen.

2. Befragung der Teilnehmer an den Aufbaustudiengingen tiber ihre Infor-
mationsbeschaffung zu weiteren Aufbaustudien, ihre Motivation zur
Teilnahme, ihre vorherige Ausbildung und ihre beruflichen Zielvorstel-
lungen zu Beginn der Aufbaustudien.

3. Befragung der Teilnchmer zur Bewertung der Studieninhalte der Auf-
baustudienginge auf dem Hintergrund ihrer anfinglichen Erwartungen
nach dem ersten und nach dem zweiten Studiensemester.

4. Befragung der Teilnchmer ein Jahr nach AbschluBl der Aufbaustudien-
génge zu ihrer beruflichen Situation.



5. Diskussion der Auswertungsergebnisse der Teilnehmerbefragungen
durch die Tréger und Veranstalter der Aufbaustudien unter dem Aspekt
ihrer Fortfiihrung und der fiir die Erstausbildung daraus zu ziehenden
Konsequenzen.

Die urspriinglich geplante erste Befragung der Teilnehmer an den Aufbau-
studien vor Studicnaufnahme konnte aus zeitlichen Griinden nicht durch-
gefiihrt werden. Thre Befragungsgegenstinde wurden in die Befragung nach
dem ersten Semester einbezogen.

Als Befragungsinstrument wurde die miindliche Befragung gewihlt, Die Stu-
die ist darauf angelegt, moglichst das gesamte Spektrum der Beweggriinde
fur eine Teilnahme an einem Aufbaustudiengang und der damit verbundenen
Erwartungen zu erfassen. Fiir diesen sensiblen Bereich erscheint das person-
liche Gesprich mit seinen Moglichkeiten des Nachfragens und Nachfassens,
des Eingehens auf individuelle Besonderheiten gegeniiber einem standardi-
sierten  Fragebogen oder aber einem Fragebogen mit offenen Fragen und
damit der Gefahr einer unvolisténdigen und lickenhaften Beantwortung als
das geeignetere Instrument.

Im Studiengang Englischsprachige Lander konnte aufgrund der relativ klei-
nen Studentenzahl eine Vollerhebung durchgefiihrt werden, im Falle des
Studiengangs Buchwissenschaft wurde eine Auswahl getroffen.

2 Intentionen bei der Errichtung der beiden Aufbaustudiengiinge

Bereits 1981 hatte der Wissenschaftsrat in seinen Empfehlungen zur Forde-
rung besonders Befdhigter' und nachdriicklich 1986 in seinen Empfehlungen
zur Struktur des Studiums die Einfilhrung postgradualer Studienangebote
angeregt und gefordert. Durch die Integration facheriibergreifender oder
berufsorientierter Spezialisierungen sollte eine Anpassung an dic Erforder-
nisse der Arbeitsmiérkte fiir Absolventen einzelner Studienrichtungen und
gleichzeitig eine Forderung der bisher fehlenden Transferfahigkeit zwischen
Wissenschaft und Berufspraxis angestrebt werden. Auch die Sténdige Kom-
mission fiir die Studienreform sprach sich in ihren Vorstellungen zur Struk-
tur des Studiums ausdriicklich dafiir aus, berufsbezogene und andere ergin-
zende Kenntnisse in Aufbaustudiengéngen zu vermitteln und damit neue
Berufsfelder und mehr Berufschancen zu erschlicBen.

! Wissenschaftsrat: Empfehlungen und Stellungnahmen 1981, Kéin 1982,
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2.1 Englischsprachige Liinder in Verbindung mit General and Business
English

In Anlehnung an diese Empfehlungen wurde am Institut fiir Englische
Philologie der Universitit Miinchen ein Aufbaustudiengang (im folgenden
ABS) konzipiert. Ausldsendes Moment waren die anhaltend schlechten Be-
rufsaussichten zunéchst der Lehramtsstudenten und spéter, da sich die Stu-
dienanfénger zunchmend den Magisterstudiengingen zuwandten, auch der
Absoiventen von Magisterstudiengéingen. Zwei Leitgedanken standen am An-
fang der Konzeption des ABS: Durch eine unmittelbar mit dem grundstéin-
digen Studium verbundene Zusatzausbildung soliten die Chancen speziell der
Anglisten auf dem Arbeitsmarkt verbessert werden. Gleichzeitig sollte durch
ein Angebot der Anglistik fiir Nicht-Anglisten der zunehmenden Internatio-
nalisierung der Mirkte und damit der wachsenden Bedeutung der englischen
Sprache Rechnung getragen werden. Ubergeordnetes Ziel neben der Kennt-
nisvermittlung von Sprache und iiber verschiedene Regionen der Welt sollte
die Ausbildung der Fihigkeit zur cross-cultural communication sein.

Fir die Realisierung dieser Zielvorstellungen wurde ein zweigeteilter ABS
konzipiert: General English fiir Nicht-Anglisten; Business English und Wirt-
schaftskunde fiir Anglisten. Um neben den im grundstindigen Anglistikstudi-
um behandelten Lidndern GroBbritannien und USA Berufsfelder im weiteren
englischsprachigen Raum zu erschliefien, wurde der Schwerpunkt fiir die
Anglisten thematisch auf andere englischsprachige Linder und Regionen wie
Kanada, Afrika, Karibik und Pazifik ausgeweitet. Als weitere zusitzliche
Komponenten wurden Wirtschaftsenglisch und die Vermittlung von Grundla-
genkenntnissen aus den Disziplinen VWL und BWL einbezogen. Die beiden
Komponenten fiir Nicht-Anglisten waren die Herstellung von Fremdspra-
chenkenntnissen und die Vermittlung von Kenntnissen iiber englischsprachi-
ge Lénder.

Diese Zielvorstellungen lieBen sich in der vorgesehenen Form nicht realisie-
ren. Der Senat der Universitit, der die Neuerrichtung von Studiengéingen zu
beschliefen hat, hat diesen ABS zwar prinzipiell positiv bewertet, seine
Genehmigung jedoch mit den Bedingungen verkniipft, dal der Studiengang
kostenncutral zu sein habe und allen Absolventen offenstehen miisse.

Dies hatte Konsequenzen fiir die Konzeption des zweigeteilten ABS. Das
Erfordernis der Kostenneutralitédt bedeutete, von der vorgesehenen inter-
disziplindren Auslegung des ABS Abstriche zu machen, da Mittel fiir die
Vergabe von Lehrauftrégen, deren es zur interdiszipliniren Erginzung des
Lehrangebots bedurft hitte, nur in sehr begrenziem MaBe zur Verfiigung ge-
stellt werden konnten. Die Forderung nach der Offnung fiir alle Hochschul-



absolventen hatte zur Folge, daBl die in Anlehnung an die Empfehlungen des
Wissenschaftsrats verfolgte Idee, einen ABS fiir die Hochschulabsolventen
der eigenen Disziplin anzubieten, nicht mehr zu realisieren war. Damit war
auch die Konzeption des Schwerpunks fir die Nicht-Anglisten zu revidieren,
denn das neue Studienangebot war sowohl auf Bediirfnisse von Anglisten wie
Nicht-Anglisten auszurichten,

Konkret bedeutete dies, Anteile des ABS fur die Herstellung des notigen
Basiswissens, wie erforderliche Sprachkompetenz, Kenntnis sprachwissen-
schaftlicher Probleme, Uberblick iiber die Linder Grofibritannien, USA und
Commonwealth, zu reservieren.

Auf der Basis dieser veranderten Bedingungen wurde schlieBlich der ABS
Englischsprachige Liinder in Verbindung mit General and Business English
(im folgenden ESL}) entwickelt. Dieser wendet sich an alle Hochschulabsol-
venten.

Der ABS verfolgt nunmehr das berufsbezogene Ziel, Kenntnisse und Fertig-
keiten zu vermitteln, die "auf eine Auslandstitigkeit oder eine auslandsbezo-
gene Tatigkeit u.a. in der freien Wirtschaft, in 6ffentlichen und privaten
nationalen und internationalen Organisationen® (§ 6 Abs. 2 StO) vorberei-
ten.

Die wesentlichen Studienziele sind

- die Herstellung einer angemessenen berufsbezogenen und allgemeinen
miindlichen und schriftlichen Kommunikationsfihigkeit im Englischen,

- die Vermittlung von Kenntnissen iiber Gesellschaft und Wirtschaft in
ausgewdhliten englischsprachigen Lindern sowie

- einvertieftes Versténdnis fiir die Kultur und Geschichte englischsprachi-
ger Lénder.

Der so konzipierte ABS ist fiir Hochschulabsolventen eines Anglistikstudi-
ums wenig attraktiv. Die vorgesehenen Lehrveranstaltungen zu den histori-
schen Grundlagen, zum Erwerb der Sprachpraxis und zu den sprachwissen-
schaftlichen Fragestellungen, die laut Studienordnung im ABS zur Pflicht
gemacht werden, sind bereits Gegenstand des grundstéindigen Studiums,
Innerhalb des Blocks sprachpraktische Ubungen wird zwar Business English
angeboten, das auch fiir Studenten des grundstdndigen Studiums als zusétzli-
che Qualifikation relevant wiére, insgesamt ist der ABS jedoch in vielen
Teilen mit Angeboten des grundstindigen Studiums deckungsgleich.



Die urspriinglich mit der Errichtung des ABS angezielte Trennung von
grundstindigem Studium, in dem im wesentlichen Basiswissen vermittelt
wird, und Aufbaustudiengang, der dem Erwerb von Spezialwissen vorbehal-
ten sein sollte, mit dem Ziel einer Studienzeitverkiirzung, war damit nicht
mehr voll durchzuhalten.

2.2 Buchwissenschaft

Das Institut fitr Deuntsche Philologie der Universitiit Miinchen bietet seit
Wintersemester 1987/88 den ABS Buchwissenschaft an.

AnlaB fir Uberlegungen zur Errichtung dieses ABS waren einmal die
Schwierigkeiten der Absolventen, insbesondere geisteswissenschaftlicher
Studienginge, auf dem Arbeitsmarkt eine ausbildungsadiquate Beschaftigung
zu erhalten, zum anderen der zunehmende Legitimationsdruck, auf die ver-
dnderte gesellschaftliche Situation zu reagieren, dem sich das Fach ausgesetzt
sicht,

Bereits seit 1964 ist am Germanistischen Institut das Buch- und Verlags-
wesen als Forschungsschwerpunkt etabliert; seither verfiigt das Institut iiber
eine Spezialbibliothek hierzu. Von daher bot es sich an, aus diesem Schwer-
punkt heraus ein Lehrangebot zu entwickeln, das durch Einbezichung berufs-
qualifizierender Elemente fiir Berufsfelder im herstellenden und verbreiten-
den Buchhandel qualifiziert.

Die forschungsbezogene Komponente fiir das Lehrangebot sollte aus dem
Schwerpunkt am Institut bereitgestellt werden. Fiir die Integration der be-
rufspraktischen Komponente war der Raum Miinchen als grofter europii-
scher Verlagsort zu erschlieBen. Schon in einem sehr frithen Stadium der
Konzeption wurde deshalb mit der Berufspraxis Kontakt aufgenommen.
Nach anfédnglichen Bedenken der Verleger und Buchhéindler, der ABS konn-
te zu akademisch werden und/oder den Wert des Abschlusses der vom Buch-
handel selbst angebotenen Ausbildung dequalifizieren, konnte schlieBlich
deren Mitarbeit gewonnen werden. Es wurde ein Beirat, dem Vertreter von
Verlagen und Buchhandlungen angehoren, konstituiert. Dieser berit bei der
Lehrplangestaltung und beteiligt sich an der Akquirierung von Experten in
der Berufspraxis fiir die Lehre.

Bereits in dieser frihen Phase traten die prinzipiellen Schwierigkeiten und
Hiirden, die mit dem Angebot zum Erwerb von im Sinne des Wissenschafts-
rats berufsorientierten Zusatzqualifikationen an der Universitit verbunden
sein kdnnen, deutlich zutage. Die beim Genehmigungsverfahren des ABS



durch den Senat geduierten Bedenken und Vorbehalte bezogen sich darauf,
daf der ABS zu hohe Praxisanteile enthielte und zu wenig wissenschaftliche
Inhalte vermittelte. Die Berufspraktiker dagegen befiirchteten, daB die Aus-
bildung zu akademisch sein wiirde. In beiden Einwinden duBert sich die Pro-
blematik, ob die Universitiit der geeignete Ort fiir eine konkret an Berufs-
feldern orientierte Zusatzausbildung sein kann. Uber die angestrebte Theo-
ricbegrindung der Vermittlung der berufspraktischen Fihigkeiten wurde
diese Frage schlieBlich entschieden.

Weitere Schwierigkeiten kamen aus dem Fach selbst. Innerhalb der Germa-
nistik bestanden Befiirchtungen, daB Lehrkapazitdten durch diesen neuen
Studiengang abgezogen und die vorhandenen ohnehin knapp bemessenen
Haushaltsmittel noch auf einen weiteren Studiengang aufgeteilt werden
miissen. Die Zusage von Lehrauftréigen und einer BAT lla-Stelle sowie die
Aussicht auf eine C 3-Stelle aus Umschichtungen konnte die erhobenen Be-
denken gegen die Einrichtung dieses ABS schlieBlich ausrdumen.

Der ABS Buchwissenschaft, der Absolventen aller Fachrichtungen mit einem
qualifizierten, zur Promotion berechtigenden Abschiuf an einer Universitit
offensteht, verfolgt das Ziel, neue Berufsfelder auBerhalb der Lehrimter zu
erschliefen und dadurch zur Uberwindung der Beschéftigun gskrise fiir Hoch-
schulabsolventen, insbesondere geisteswissenschaftlicher Disziplinen, beizu-
tragen. Er fuhrt auf wissenschaftlicher Grundlage in aktuelle und historische
Probleme der Buchwissenschaft, insbesondere in fachliche Kenntnisse der
Vermittlung von Literatur ein und {ibt die entsprechenden praktischen Fer-
tigkeiten hierfiir ein. Die Inhalte des Studiengangs sind an der Berufspraxis
im herstellenden und verbreitenden Buchhandel und anderen literaturver-

mittelnden Medien orientiert (§ 5 Abs. 1 und 2 StO).
Das Studium umfaBt im wesentlichen folgende Inhalte:

- Erwerb praktischer Fahigkeiten - redaktionelle Titigkeit im Verlag,
verlegerische Programmplanung, Marketing im Buchhandel, Praxis des
Vertriebs, der Werbung und des Verkaufs, Probleme der Edition, der
Typographic und Gestaltung, Einsatz von EDV in der Herstellung und
im Sortiment, Allgemeinbibliographie uv.a.,

- organisatorische, wirtschaftliche, technische und rechtliche Grundlagen
des Buchhandels - Organisation des Buchhandels, Grundlagen der Buch-
herstellung, der buchhiindlerischen Betriebswirtschaft, Probleme der
Presse- und Offentlichkeitsarbeit, Urheber- und Verlagsrecht, Buch-
markt- und Leserforschung u.a.,
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- geschichtliche Grundlagen des Buchwesens - Geschichte des Buchhan-
dels und der Entfaltung des literarischen Lebens, Sozialgeschichte des
Autors, des Lesers und Probleme der Lesekultur aus historischer Sicht,
Probleme der Bibliotheksgeschichte, der Lenkung und Kontrolle der
Lektiire u.a..

2.3 Konsequenzen der unterschiedlichen Intentionen der beiden Aufbaustu-
diengiinge

Beide Aufbaustudiengéinge unterscheiden sich einmal im Grad ihrer Berufs-
bezogenheit und daraus erwachsend in der beruflichen Konkretheit ihrer
Studieninhalte, zum anderen in ihrer Attraktivitdt fiir Hochschulabsolventen
der eigenen, d.h. der anbietenden Disziplin.

Der ABS Buchwissenschaft ist auf ganz bestimmte, definierte Berufsfelder
"Tétigkeiten im herstellenden und verbreitenden Buchhandel und anderen
literaturvermittelnden Medien’ hin konzipiert, der ABS ESL dagegen auf den
"Erwerb berufsbezogener und anderer ergéinzender Kenntnisse’ ausgerichtet;
diese Zusatzkenntnisse entsprechen keinen konkreten Anforderungen eines
bestimmten Berufsfeldes bzw. bestimmter Berufsfelder, es handelt sich um
aligemeine berufsbezogene Anforderungen, die die Ausiibung beruflicher
Tétigkeiten erleichtern und fordern.

Aus der Konkretheit des angezielten beruflichen Einsatzfeldes resultiert die
Andersartigkeit der Studieninhaite. Im ABS Buchwissenschaft geht es um
die Vermittlung von in ganz bestimmten Berufsfeldern nutzbaren Fihigkei-
ten, die teilweise auch handwerkliche Fertigkeiten einschlieBen. Die zu ver-
mittelnden Inhalte bauen auf germanistischem Basiswissen auf.

Der ABS ESL dagegen strebt dic Ausbildung und Forderung der allgemei-
nen Féhigkeiten zur cross-cultural communication an, die nahezu in jeder
beruflichen Titigkeit zum Tragen kommt, die mit Menschen fremder Linder
und Regionen auf irgendeine Weise zu tun hat. In diesem ABS ist deshalb
zundchst ein anglistisches Basiswissen zu erzeugen, auf dem im weiteren der
Erwerb des Spezialwissens aufgebaut werden kann.

Daraus ergeben sich unterschiedliche Konstellationen in beiden Studiengéin-
gen:

*  Obwohl beide Studiengénge allen Hochschulabsolventen offenstehen, ist

zu vermuten, dal aufgrund dieser beiden Komponenten ganz unter-
schiedliche Bewerber angesprochen werden. Der ABS Buchwissenschaft
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wird sich in erster Linie an Hochschulabsolventen des Faches Germani-
stik wenden, der ABS ESL dagegen eher an Hochschulabsolventen
nicht-anglistischer Disziplinen.

Aufgrund der unterschiedlichen Orientierung *konkrete Berufsfelder’
versus ’allgemeine berufsbezogene Fihigkeit” ist zu erwarten, daB die
Teilnehmer an beiden Studiengingen unterschiedlich motiviert sind und
das Aufbaustudium auf diesem je spezifischen Hintergrund bewerten
werden,

Auch der berufliche Einstieg nach AbschluB des ABS wird sich unter-
schiedlich volizichen. Fiir die Teilnehmer am ABS Buchwissenschaft ist
anzunchmen, dag die berufliche Einmitndung unproblematischer erfolgt,
da die beruflichen Einsatzmdglichkeiten klar definiert sind und wéihrend
des Studiums bereits Kontakte zu potenticllen Arbeitgebern iiber die
Lehrbeauftragten gekniipft werden konnen.

Fir die Teilnehmer am ABS ESL fehlen dagegen solche definierte Be-
rufseinmiindungen, die Konkretisierung der erwiinschten bzw. moglichen
beruflichen Tatigkeit ist mit fortschreitendem Studium oder erst im
Anschluf} daran zu leisten. Auch bietet das Studium wenig bis keine
Gelegenheit, fir den Berufseinstieg nutzbare Kontakte herzustelien.

Fir eine Gesamtbetrachtung stellt sich allerdings das Problem, fiir wie-
viele Jahrgangskohorten die beiden Konzeptionen sinnvoll anzubieten
und zu nutzen sind. Der sehr konkret auf den herstellenden und verbrei-
tenden Buchhandel sowie die literaturvermittelnden Medien bezogene
ABS Buchwissenschaft konnte sich erschdpfen, da der Bedarf mit eini-
gen wenigen Jahrgéingen erfiillt werden konnte, Nur im giinstigeren Fal-
le fihren Riickwirkungen auf die Tétigkeitsstruktur in Verlagen, Buch-
handel und Medien zu neuen strukturellen Konstellationen, die eine
fortgesetzte Abnahme der Absolventen dieses ABS zulassen.

Der ABS ESL dagegen diirfte das Problem der Akzeptanz der Fihigkeit
zu cross-cultural communication durch international agierende Arbeitge-
ber aufwerfen. Anhaitspunkte fiir die Beantwortung dieser letzten Frage
wird die Studie durch die Analyse des Berufseinstiegs der Absolventen
beider Studienginge geben kénnen. Definitive Antworten sind noch
nicht moglich, da die Langzeitwirkung mit der Untersuchung eines Jahr-
gangs nicht ermittelt werden kann.



3 Die Teilnchmer und deren Bewertung der Studiensemester
3.1 Rekruatierung der Teilnehmer

Beide hier untersuchten Studienginge nahmen zum Wintersemester 1987/88
den Studienbetrieb auf, Erst im Frithjahr 1987 hatten sie dic Genehmigungs-
gremien an der Ludwig-Maximilians-Universitit (LMU) durchlaufen. Erste
Informationen konnten so erst ab April/Mai 1987 an die Offentlichkeit
gebracht werden. Dies geschah hauptséchlich in Form von Zeitungsartikeln
in der Stiddeutschen Zeitung und im Miinchner Merkur sowie durch Plakate
in einigen Fakultiten der Miinchner Universititen. Lediglich diejenigen, die
Kontakte zum Institut fir Deutsche Philologie bzw. zum Institut fiir Engli-
sche Philologie der LMU hatten, wuflten teilweise schon zur Jahreswende
1986/87 von der beabsichtigten Errichtung dieser Studienginge.

In den ersten verdffentlichten Informationen iber die beiden Studienginge
wurde insbesondere herausgestellt, daB die Teilnahme an den Aufbaustudien-
gangen an die Erfiillung ganz bestimmter Zulassungsvoraussetzungen ge-
kniipft ist.

Fir den ABS ESL besteht diese Voraussetzung darin, da8 auBer einem
ersten berufsqualifizierenden akdemischen AbschluB das Bestechen eines
S0minttigen sprachlichen Eingangstests gefordert wird. Der ABS sieht vor,
alle Lehrveranstaltungen in englischer Sprache abzuhalten. Durch den Test
ist deshalb sicherzustellen, daf die Teilnehmer an diesem ABS iiber die fiir
eine erfolgreiche Teilnahme erforderlichen Sprachkenntnisse und -ferti gkei-
ten verfiigen. Als Eingangsniveau wurden Abiturkenntnisse festpesetzt.

Der Test wurde von den potentiellen Teilnehmern kaum als Hiirde, eher als
Herausforderung und als Moglichkeit und Gelegenheit empfunden, die eige-
nen englischsprachigen Fahigkeiten konkret einschéitzen zu konnen. Die
Teilnehmer bereiteten sich teilweise eigens auf den Test vor. Sie lasen eng-
lischsprachige Zeitungen und befaBten sich mit englischen Texten. Sie wuB-
ten, sie wiirden als Testaufgabe einen Text vorgelegt bekommen, den sie zu
interpretieren hatten. Andere meinten, dies nicht tun zu miissen, Abitur-
kenntnisse in Englisch trauten sie sich immer noch zu. I'm Nachhinein wurde
der Test allerdings von keinem der Teilnehmer als leicht bewertet, vielmehr
als schwieriger als erwartet,

DaB} der Test nicht als abschreckende Hiirde wirkte und fiir die Teilnahme
am ABS keine Barrieren aufbaute, sondern sich eher als positives Marketing
herausstellte, geht daraus hervor, daB sich 35 Teilnehmer fiir den ersten
Testtermin meldeten. Einige unterzogen allerdings lediglich jhre Englisch-
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kenntnisse einer Prifung’, denn eine Teilnahme kam fiir sie von vornherein
nicht in Frage. Sie hatten entweder ihr erstes berufsqualifizierendes Examen
noch nicht abgelegt, oder aber beabsichtigten, zunéchst zu promovieren, oder
sie befanden sich auf Arbeitssuche. Insgesamt haben von 35 Teilnehmern 27
den Eingangstest bestanden. Von diesen 27 haben jedoch nur 14 das Studi-
um aufgenommen®

Die Teilnehmergruppe setzte sich wie folgt zusammen: Sie bestand zum
cinen aus sechs Juristen, vier Anglisten und cinem Veterinirmediziner, die
alie ihr Studium mit dem Staatsexamen abgeschlossen hatten; ein Jurist hatte
zusétzlich promoviert. Zum anderen nahmen am ABS noch zwei Sozialwis-
senschaftler und ein Volkswirtschaftler teil, die ihr Studium mit dem Magi-
ster bzw, dem Diplom abgeschlossen hatten.

Zu Beginn des ABS absolvierten acht Teilnehmer ein Referendariat. Drei
waren arbeitslos. Ein Teilnehmer war bereits als Vollzeitlehrer angestellt und
einer arbeitete als wissenschaftliche Hilfskraft in einem Institut fiir Bildungs-
planung. Ein weiterer hatte sich von seinem Zivildienst extra fiir die Teil-
nahme am ABS beurlauben lassen. In den Semesterferien wiirde er seine
restliche Dienstzeit ableisten.

Als Berufsziele gaben die Teilnehmer an, eine ihrem grundstindigen Studi-
um adiquate Anstellung zu wiinschen. Die Juristen stellten sich cine Titig-
keit in einer juristischen Abteilung cines Betricbes oder einer Behorde vor,
die Lehrer erhofften sich eine Anstellung im Schuldienst, die anderen Teil-
nehmer wollten im sozial- bzw. im wirtschaftswissenschaftlichen Bereich tétig
werden, ohne sich genauer festlegen za wollen oder zu konnen. Fiinf der
Befragten duBerten, daB sie eine ausbildungsadéquate Titigkeit im Ausland,
bzw. in Zusammenarbeit mit ausldndischen Firmen suchen wollten, Hierin
sahen sie auch cinen konkreten berufsverwertbaren Zusammenhang zum
ABS.

Sowohl von der fachlichen Schiene, wie auch vom derzeitigen beruflichen
Status her gesehen, handelt es sich bei den Teilnehmern am ABS ESL um

Die Gefahr des Milbrauchs des Tests war den Autoren des ABS bewuBt. Die Testergeb-
nisse wurden deshalb nicht benotet. Den Teilnehmern wurde jedoch mitgeteilt, wie, d.h,
durch welche Lektiire sie ihre Kenntnisse verbessern konnten. Dieses Verfahren ist jedoch
nur mdglich, solange sich die Teilnehmerzahlen "in Grenzen” halten.

Von den 13 Testteilnchmern, die den Test bestanden hatten, das Studium jedoch nicht
aufnahmen, nannte die eine Hilfte als Grund fiir die Nichtaufnahme des ABS, daB ihre
Arbeitssuche erfolgreich war und sie inzwischen Inhaber einer Volizeitstelle geworden sind,
die andere Hilfte mu$ erst ihr erstes berufsqualifizierendes Examen machen bzw. will
zuniichst die Dissertation zu Ende bringen.
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eine relativ inhomogen zusammengesetzte Gruppe. Besonders auffallig ist
allerdings der hohe Anteil fachfremder, d.h. "nichtanglistischer" Teilnehmer.
Damit ist die vom Senat geforderte Offnung des ABS fiir Absolventen aller
Fachrichtungen bei diesem ersten Teilnehmerjahrgang erfiillt,

Ganz anders die Teilnehmer am ABS Buchwissenschaft. Sie bilden, obwohl
auch dieser ABS Absolventen aller Fachrichtungen offenstehen solite, von
ihrem Fachstudium und ihrer jetzigen beruflichen Tatigkeit her eine relativ
homogene Gruppe: Insgesamt hatten sich 47 zur Teilnahme angemeldet, 43
nahmen das Studium auf. Von diesen hatten 25 Germanistik studiert und
zwar mit den Abschliissen Staatsexamen, Magister und auch Promotion. 14
Teilnehmer kamen aus weiteren geisteswissenschaftlichen Disziplinen (Ang-
listik, Theaterwissenschaften, Geschichte, Zeitungswissenschaft, Amerikani-
stik, Psychologie), drei hatten das Studium der Humanmedizin und einer das
der Sportwissenschaften absolviert.

Haufigster abgelegter AbschluB, insgesamt 32 mal, war der Magister. 11
Teilnechmer hatten Staatsexamen, zwei hatten zusitzlich promoviert und
einer hatte einen Diplom-Abschluf’.

Die von uns Befragten® waren bis zur Studienaufnahme alle im herstelien-
den oder vertreibenden Buchhandel beschiftigt gewesen. Sie hatten entweder
Vertrige als freic Mitarbeiter oder zeitlich befristete bzw. Teilzeitvertrige.
Auch als angestrebtes Berufsfeld gaben die Teilnehmer den herstelienden
oder vertreibenden Buchhandel an. So verwundert es auch nicht, daB, anders
als beim ABS ESL, der seine Teilnehmer ausschlieBlich aus der Region
Miinchen bzw. von Miinchner Universititen rekrutierte, vier der Teilnehmer
des ABS Buchwissenschaft wegen dieses Studienganges nach Miinchen gezo-
gen sind. Als Griinde nannten sie, daB} sie sich vom ABS das "Erlernen von
Verlagspraxis” und "Kontakte zu Verlagsleuten” erhofften, Eine Teilnehmerin
hatte sich bereits mehrmals erfolglos um ein Lektorat beworben. Sie erwar-
tete sich vom ABS eine Verbesserung ihrer Berufschancen. Gleichzeitig
nahm sie es als Chance wahr, die Zeit, bis sie cine Arbeitsstelle gefunden
haben wiirde, sinnvoll zu tiberbriicken. Die grole Praxisbezogenheit und das

Ein Teilnchmer hatte sein Studium sowoh! mit dem Magister als auch mit dem Staats-
examen abgeschlossen.

Fir die Befragung der Teilnchmer an den ABS wurde das Instrument des personlichen
Gesprichs gewihlt. Aus zeitlichen und finanziellen Griinden mufte unter den Teilnehmern
am ABS Buchwissenschaft deshalb eine Auswahl getroffen werden.Von den 43 Teilneh-
mern wurden 14 anhand der Merkmale Fach, Art des Abschlusses und Geschlecht ausge-
wihli,
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Erlangen einer Zusatzqualifikation werden als weitere Griinde genanat,
weswegen man extra fir den ABS nach Miinchen gekommen ist,

Die vor Aufnahme des ABS ausgeiibten Titigkeiten erwiesen sich fiir die
Zulassung zom ABS Buchwissenschaft als einschldgig. Sie wurden als Prak-
tikum, das eine berufsspezifische Tiétigkeit von mindestens drei Monaten
umfassen sollte, davon mindestens zwei Monate im herstellenden Buchhan-
del, also im Verlag, voll angerechnet.

Die Anrechnungspraxis von beruflichen T#tigkeiten als Praktikum wurde bei
diesem ersten Jahrgang sehr groBziigig gehandhabt. In einem Fall wurden
sogar die Praktika, die eine Teilnehmerin im Rahmen ihres grundstindigen
Studiums der Kommunikationswissenschaft absolviert hatte, als Praktikum
im Sinne der Zulassungsvoraussetzung zum ABS, anerkannt. Ob sich poten-
tielle Interessenten durch die Forderung nach einem Praktikum von der
Teilnahme an diesem ABS abhalten liefen, ist nicht bekannt; auf die Be-
fragten hatte diese Forderung bei der Entscheidung zur Aufnahme des ABS
jedenfalls keinen EinfluB',

Die wenigen Teilnehmer, die ihr Praktikum erst im Laufe des ABS absolvier-
ten, d.h. wihrend der Semesterferien, hatten keine Schwierigkeiten, einen
Praktikumsplatz zu finden. Alle Teilnchmer haben sich ihren Praktikums-
platz selbst beschafft. Einer Unterstiitzung von seiten der Dozenten bedurfte
es nicht.

Alle Teilnehmer, d.h. sowohl diejenigen, die ihr Praktikum bereits vor Stu-
dienaufnahme absolviert hatten, als auch diejenigen, die dieses erst in den
Semesterferien absolvierten, hielten die Forderung nach einem mehrmonati-
gen Praktikum fiir sinnvoll, da praktische Erfahrungen allen Teilnehmern das
Verstéindnis erleichterten.

Die Kléirung der Qualifikationsvoraussetzungen war zunéchst das Wichtigste
fiir die Teilnehmer.

Dariber hinaus ben6tigten sie fiir ihre Entscheidung Informationen iiber den
organisatorischen Ablauf des ABS, vor allem auch konkrete Hinweise zu den
Inhatten.

Anschlige erwiesen sich hierfiir als wenig informativ. Informationsbroschii-
ren waren zwar ergiebiger, dennoch nutzten die Interessenten hauptsichlich
die Sprechstunden zur Informationsbeschaffung.

Im groBen und ganzen konnten die Informationen zufriedenstellen, obwoht
sich die Teilnehmer mehr Informationen iiber den Charakter der einzelnen

Ein Teilnehmer am ABS ESL hatte zunéchst auch den ABS Buchwissenschatt in die engere
Wahl gezogen. Er entschied sich schlieBlich fiir ESL, weil ihm die Verbesserung der
sprachlichen Fihigkeiten sehr wichtig war und er glaubte, das in Buchwissenschaft gefor-
derte Praktikum als Voraussetzung zum Studium mitbringen zu miissen, was ihm vor
Studienbeginn nicht mehr méglich gewesen wiire.
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Lehrveranstaltungen, iiber die inhaltlichen Dimensionen dieses Studiengangs
und Literaturangaben zu den inhaltlichen Schwerpunkten gewiinscht hitten.
Die Teilnehmer bestétigen jedoch, in ihrem Interesse, am ABS teilzunehmen,
durch die erhaltenen Informationen dennoch bestérkt worden zu sein.

Allerdings beméingeln sie die duBerst knappe Zeitspanne von der Bekannt-
gabe der Einfiihrung des ABS bis zur Studienaufnahme, die ihnen fiir ihre
Entscheidungsfindung zur Verfiigung gestanden hat. Dies hitte sich gerade
im Falle der Studenten des ABS Buchwissenschaft als ein gewisses Handicap
erweisen kdnnen, da die Absolvierung cines Praktikums vor Studienaufnah-
me dadurch nicht mehr mdéglich gewesen wiére. Fiir den hier befragten Jahr-
gang traf dies allerdings nicht zu. Es ist aber moglich, daB potentielle Teil-
nehmer durch die knappe zeitliche Bereitstellung abgeschreckt worden sind.

Die in dieser kurzen Zeit eingeholten Informationen fithrten auch nur bei
wenigen zu einem klaren Bild des Studienganges. Eine Teilnchmerin am
ABS Buchwissenschaft konnte sich beispielsweise nur von den "Formalia"
ein klares Bild machen, "der Rest waren Uberraschungen”. Ein anderer hatte
klare Vorstellungen iiber die Inhalte des Studiums bekommen, nicht aber
"von Ziel und Zweck" des ABS.

Zusammenfassend, so das Urteil der Befragten, sollte die Informationsbereit-
stellung verbessert werden. Fiir die endgiiltige Entscheidung zur Teilnahme
konnte dies wichtig sein.

Beim ABS Buchwissenschaft sollten die inhaltlichen Zusammenhinge des
Aufbaustudienganges besser dargestellt werden, so daB sich daraus eine klare
Zielsetzung ableiten 148t und jeder fiir sich kldren kann, ob dic Intention des
ABS seinen eigenen Zielen entspricht oder er sich diese zu eigen machen
will.

Beim ABS ESL wire es zweckmiBig, die Vielfalt dieses Studiums klar zum
Ausdruck zu bringen, wodurch Absolventen verschiedener Disziplinen ange-
sprochen wiirden. Die Gliederung in drei inhaltliche Bldcke sollte deutlicher
herausgearbeitet werden. Dariiber hinaus sei unmiBverstédndlich klar zu ma-
chen, daf} prinzipiell alle Lehrveranstaltungen auf Englisch abgehalten wer-
den. Gerade letzteres stellte sich bei den Befragten als wichtiger Grund
heraus, sich an diesem ABS zu beteiligen.

Vollige Unklarheit herrschte iiber den erforderlichen Zeitaufwand fiir die
erfolgreiche Teilnahme an den beiden Studiengdngen. Erwartungen und Rea-
litdt klafften bei allen Teilnehmern weit auseinander. Hier wiren zeitliche
Vorstellungen und Hinweise der Veranstalter erwiinscht gewesen, damit die
Teilnchmer, vor allem jene, die Studium und Berufstitigkeit aufeinander
abstimmen muBten, dic Moglichkeit zur zeitlichen Disposition gehabt hétten.
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3.2 Griinde fiir die Teilnahme an den ABS

Nach Aussagen eines Teils der Teilnehmer reichten die erhaltenen Informa-
tionen nicht aus, um eine inhaltlich fundierte Entscheidung zu treffen. Die
Studieninhalte und ihre Verkniipfung zu einem Studienziel waren - so die
Teilnehmer - teilweise nebulds oder doch zumindest diffus und wenig kon-
kret. Gleichwohl haben 43 sich fiir eine Teilnahme am ABS Buchwissen-
schaft entschieden, 14 haben sich fiir den ABS ESL eingeschrieben. Es stellt
sich die Frage, auf welchem Hintergrund diese Entscheidungen fielen, welche
Erwartungen hinter der Entscheidung standen, diesen konkreten ABS zu
besuchen.

Fir die beiden Studentengruppen in den Aufbaustudiengingen Buchwissen-
schaft und ESL ergibt sich hinsichtlich dieser Grinde auf den ersten Blick
ein recht heterogenes Bild.

Fast alle befragten Studenten im ABS Buchwissenschaft driicken ihre Erwar-
tung aus, durch den Besuch dieses ABS einen direkten Zugang zu Arbeits-
platzen im Verlagswesen zu finden. Sie waren bisher, wenn auch groBtenteils
nur teilzeit- oder freiberuflich beschiftigt, in diesem Bereich tétig und su-
chen hier eine "feste” Anstellung. Sie wollen hierfiir "evtl. Beziehungen"
aufbauen und "Kontakte kniipfen”. Durch die Teilnahme an diesem ABS, der
sich in seinen Inhalten "an der Berufspraxis im herstellenden und verbreiten-
den Buchhande]™ orientiert, erwarten sie, zusétzliche Kenntnisse und Fertig-
keiten aufbauend auf ihr grendstindiges Studium zu erwerben, die von Buch-
hidndlern und Verlegern als "einschligig® anerkannt werden. Die in diesem
ABS zu gewinnenden "Einblicke in die Verlagslandschaft” sollen insgesamt
ihre Berufs- und Anstellungschancen verbessern.

Aufgrund dieser Erwartungen hatten sie sich ganz bewufit fir den ABS
Buchwissenschaft entschieden. Die sonstigen Aufbaustudienangebote, iiber
die sich ein Teil der Teilnehmer auch informiert hatte, wurden von vornher-
cin ausgeschieden, da ihnen diese fur das von ihnen gewiinschte und ange-
strebte konkrete berufliche Einsatzfeld zu wenig "einschlagig” und "ergiebig”
zu sein schienen,

Obwohl fiir einige Befragte der Studiengang auch die Funktion hatte, die
"Liicke" bis zum Erreichen einer Vollzeitstelle auszufiillen und sie beim
Angebot einer Vollzeitsielle deshalb den ABS abbrechen wiirden, wurde

! Informationen des Instituts fiir Deutsche Philologie, Universitit Milnchen, Nr. 15, WS

1987/88, S. 1.
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bewuBlt dieser ABS gewihlt. Einmal, weil sie derzeit in diesem Berufsfeld
beschaftigt sind und auch gerne hier angestellt wiirden, zum anderen, weil
die zusdtzlichen beruflichen Fihigkeiten und Fertigkeiten, die dieser Studien-
gang vermittelt, direkt auf jhrem Grundstudium aufbauen und sie sich da-
durch relativ einfach zu Experten fiir Tétigkeiten im Verlagswesen heranbil-
den kOnnen. Wie wichtig fiir die Entscheidung das Moment des beruflichen
Unterkommens eben in diesem konkreten Berufsfeld fiir die Teilnehmer war,
geht auch daraus hervor, dal ein Teil der Befragten das ABS auf jeden Fall
zu Ende bringen will. Sie wiren nicht bereit, jetzt auf das Angebot einer
Vollzeitstelle einzugehen und den ABS abzubrechen. Ein anderer Teil wiirde
dies nur dann tun, wenn es sich bei dem Angebot einer Volizeitstelie um
eine Stelle in diesem Berufsfeld handelte.

Dieser im Hinblick auf die Griinde fiir dic Studienaufnahme schr homoge-
nen Gruppe steht diejenige des ABS ESL gegeniiber. Einen direkten Zu-
sammenhang zwischen den Inhalten des ABS und dem angestrebten Beruf
sehen die Teilnehmer nicht. Ein Teil der Teilnehmer wiirde zwar gerne im
Ausland arbeiten, finde es auch interessant, in internationalen Organisatio-
nen beschaftigt zu sein, jedoch streben alle Teilnehmer eine ihrem
grundstindigen Studium addquate berufliche Anstellung an. Dies bedeutet,
daB Juristen als Juristen und fiir das Lehramt Ausgebildete als Lehrer tétig
sein wollen. Die Motivationslage ist hier also eine andere als bei Studenten
des ABS Buchwissenschaft.

Die Teilnchmer sind im Referendariat, haben nur eine Teilzeitanstellung
oder sind arbeitslos. Folglich steht Zeit zur Verfiigung, fiir die man cine
"sinnvolle intellcktuelle Uberbriickung” sucht, in der man "noch etwas tun
kann". Eine der Teilnehmerinnen spricht von der "LiickenbiiBerfunktion” bis
zur endgiltigen Volizeit-Anstellung. Das Erlernen der Sprache oder das
Vervolikommnen der Sprachkenntnisse, dazu noch kostenlos geboten, liben
einen groBen Anreiz aus. Englisch ist die Fremdsprache, die "man am mei-
sten brauche”, fiir diese Sprache hitte man "auch bereits Voraussetzungen”,
Fur diejenigen, die dariiber informiert sind, daB der gesamte Unterricht im
ABS in englischer Sprache abgehalten wird, ist dies eines der wichtigsten
Argumente, das Studium in diesem ABS aufzunehmen. Von den iibrigen
wird spéter bestétigt, dal dieses Faktum, hétten sie davon gewuBt, ihre Ent-
scheidung auf jeden Fall befordert hiitte,

Die bisherigen Argumente fiir eine Entscheidung fiir das ABS ESL sind
jedoch lediglich zusatzliche Argumentationshilfen. Dies geht daraus hervor,
daff man letztlich den Erwerb einer "Zusatzqualifikation" anstrebt, die, da
"man sie immer und iberall anwenden" kann, die "berufliche Perspektive",
die "Anstellungsmoglichkeit” verbessert. Daraus ergibt sich, daB also auch im
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Falle der ESL-Studenten von einer starken berufsorientierten Motivation
ausgegangen werden muf.

Folgende Belege lassen sich hierfiir anfiihren:

Teilnchmer, fiir die eine Wiederholung des Eingangstests bei Nichtbestehen
nicht in Frage gekommen wire, begriindeten dies damit, daB sie inzwischen
cine feste Anstellung gefunden bzw. in Aussicht haben. Teilnehmer, die den
- Test bestanden, das Studium aber nicht aufgenommen haben, verwiesen dar-
auf, daB sie mittlerweile eine Vollzeitstelle angenommen hitien bzw. ihre
Promotion fortsetzen.

Vor die Wahl gestellt, den ABS zu Ende zu bringen oder aber abzubrechen,
weil eine Vollzeitstelle angeboten wird, wiirde lediglich ein einziger der
Teilnehmer sich gegen die Vollzeitstelle entscheiden, ein weiterer "wahr-
scheinlich®. Beide konnen nicht als Gegenbeispiel zur starken beruflichen
Motiviertheit der Entscheidungen fiir den ABS interpretiert werden. Der
eine beabsichtigte von vornherein, sich nach Beendigung des ABS umschulen
zu lassen, der andere mochte ungern seine "derzeitige Lebenssituation” ver-
dndern. Eine Teilnehmerin wiirde versuchen, beides miteinander zu verbin-
den. Solite dies scheitern, wiirde auch sie den Beruf und die Anstellung vor-
zichen.

Einige Zitate mOgen die starke berufliche Orientierung auch bei den ESL-
Studenten exemplarisch belegen. Ein Jurist mochte seine Ausbildung um
"Zusatzkenntnisse arrondieren”, die ihn seinem Wunsch nach einer Auslands-
tatigkeit ndher bringen. Ein anderer steht vor Abschiufl seines Referendari-
ats, weill aber noch nicht, wo er eine Anstellung finden wird. "Vielleicht
kann ich dann das ABS brauchen”. Fiir andere, die als Lehrer fiir Englisch
ausgebildet, derzeit aber nicht im Unterrichtsfach Englisch eingesetzt sind,
ist es wichtig, durch den ABS "den AnschluB ans Englische nicht zu verlie-
ren”, den "Kontakt zur Sprache zu erhalten”. Ein Befragter meint, daB "Eng-
lisch heute liberall vorausgesetzt wird" und er deshalb einen "Nachweis fiir
vertiefte Englischkenntnisse” erwerben will.

Aus der Gegeniiberstellung der Entscheidungsgriinde beider Gruppen 148t
sich trotz identischer beruflicher Verwertungsaspekte ein je spezielles
Grundmuster fiir die Studienaufnahme identifizieren:

Bei den Buchwissenschafts-Studenten ergibt sich ein eindeutiges Votum fiir
das Erlangen eines groferen Fachwissens und praxisnaher Zusatzqualifikatio-
nen im Hinblick auf die Moglichkeit, Kontakte zum Verlagswesen zu kniip-
fen, den realen Anforderungen dieses konkreten Arbeitsmarktes niaherzu-
kommen, Experte fiir diesen Bereich zu werden. Auch die ESL-Studenten
nennen als wichtigstes Motiv das Erlangen einer Zusatzqualifikation. Dies
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bedeutet in ihrem Falle allerdings den Erwerb von im urspriinglich erlernten
Fach abweichenden, fachfremden Kenntnissen. Die Verbesserung ihrer Ar-
beitsmarktchancen erhoffen sie sich eher durch eine Erweiterung ihres
Kenntnisstandes und ihres geistigen Horizonts um Kenntnisse aus anderen
Fachern und Fachgebieten als durch den Erwerb berufsfeldspezifischer Fer-
tigkeiten. Sie glauben, damit eine Qualifikation nachweisen zu kodnnen, die
dem Ideal des so oft geforderten Generalisten nahekommt und die sie fiir
Wirtschaft, Industrie und Gesellschaft "polyvalent" einsatzfihig macht.

3.3 Bewertung des Studiums

Bei beiden Aufbaustudiengéingen hatte es bei der Entscheidung fiir dieses
Studium - so das Urteil der Studenten - insbesondere an konkreten und
prézisen Informationen zu den Studieninhalten gefehlt. Die wenigen Hinwei-
se der Veranstalter bzw. die von den Teilnehmern davon abgeleiteten Vor-
stellungen hatten nur deshalb geniigt, sich fur den jeweiligen ABS zu ent-
scheiden, weil ein Uberbriickungszeitraum existierte, der sinnvoll ausgefillt
werden sollte, bzw. weil neben dem Beruf Zeit war, noch etwas anderes zu
tun.

Trotz dieser Sachlage wurden beide ABS jedoch mit ganz bestimmten Erwar-
tungen begonnen. Diese bezogen sich nicht auf einzelne Inhalte, sondern
richteten sich darauf, mit Hilfe des ABS der mehr oder weniger konkret
vorgestellten beruflichen Tétigkeit niher zu kommen. Das Studium wurde
vor allem von den ESL-Studenten, weniger von den Buchwissenschaft-Stu-
denten mit einem Gefiihl einerseits der Unsicherheit und UngewiBiheit,
andererseits aber auch des Vertrauens in die Adiquanz von gesetzten Erwar-
tungen und zu erwartenden Inhalten aufgenommen.

Angesichts dieser Ausgangslage war das Studium sowohl fiir den Veranstaiter
wie auch fiir die Teilnehmer eine Art Experiment. Folgende Fragestellungen
werden dadurch aufgeworfen:

Inwieweit konnten die Erwartungen der Teilnehmer im Studium erfiillt
werden? Wie groB ist ihre Zufriedenheit mit Studieninhalten und Studien-
verlauf? Worin liegt die Zufriedenheit bzw. Unzufriedenheit begriindet,
durch welche Faktoren ist sie verursacht?

In den nachfolgenden Ausfithrungen wird versucht diese Fragen zu beant-
worten. Aufgrund der Unterschiedlichkeit der Erwartungen an den ABS ESI,
bzw. Buchwissenschaft werden die Befunde fiir die beiden Aufbaustudiengéin-
ge getrennt dargestellt.
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331 ESL
Darstellung des Studienganges

Der ABS wendet sich an alle Hochschulabsolventen, die nach einem minde-
stens achtsemestrigen Studium an einer wissenschaftlichen Hochschule ent-
weder eine HochschulabschluBpriifung oder eine entsprechende staatliche
AbschluBpriifung bestanden haben. Zugelassen zum ABS wird allerdings nur,
wer erfolgreich an einem Eingangstest teilgenommen hat. Zweck des Ein-
gangstests ist der Nachweis bestimmter sprachpraktischer Fertigkeiten als
Voraussetzung fiir eine erfolgreiche Teilnahme an den englischsprachigen
Lehrveranstaltungen. Vorausgesetzt werden hierfir Fertigkeiten, die dem
Eingangsniveau fiir das Anglistikstudium, also dem Abiturniveau, entspre-
chen.

Der ABS ist auf die Dauer von zwei Semestern als Vollzeitstudium angelegt,
mit einer Pflichtstundenzahl von je 20 SWS. In begriindeten Ausnahmefilien
kann die Studienzeit verldngert werden. Das Studium kann in der Regel im
Wintersemester aufgenommen werden.

Das Studium gliedert sich in vier Themenbldcke:

1. Historische Grundlagen Grofbritanniens, der USA und des Common-
wealth (4 SWS),

2. ausgewihlie sprachwissenschaftliche Probleme (4 SWS),
3. sprachpraktische Ubungen (18 SWS) und
4. area studies (14 SWS).

Die Themenblocke eins, zwei und drei sind insgesamt verpflichtend. Aus dem
Bereich der area studies kann pro Semester aus mehreren Seminaren eines
ausgewdhit werden, so daB sich am Ende des Studiums zwei Schwerpunkte
ergeben, die dann relevant fiir die AbschluBpriifung sind.

Auch Themenblock eins kann unter den Terminus area studies subsumiert
werden. Der Unterschied zu Themenblock vier liegt darin, da8 sich die areas
dieses Themenbereichs auf Linder bezichen, die fiir das grundstindige Ang-
listikstudium obligatorisch sind, wihrend die areas des Bereichs vier geogra-
phisch und auch inhaltlich dariiber hinaus gehen. Themenblock vier verkor-
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pert "verschiedene Konzepte der Offnung der Anglistik“l.Zusﬁtzlich zu den
traditionellen *Anglistiklindern’ Gro8britannien und USA werden andere
englischsprachige Léinder behandelt. Ziel dieser Offnung ist es, eine Befihi-
gung zur cross-cultural communication zu vermitteln, weshalb die Inhalte
dieser areas Uiber die reine Sprach- und Literaturwissenschaft hinausfiihren
und auch Themen aus Politik, Wirtschaft etc. umgreifen. Voraussetzung fiir
das Verstdndis dieser anderen englischsprachigen areas sind jedoch umfang-
reiche und vertiefte Kenntnisse der traditionellen Anglistiklinder. Fir die
nachfolgenden Ausfithrungen werden diese beiden Themenbiocke aufgrund
ihrer inneren Zusammengehorigkeit zusammengefaBt als area studies im
engeren Sinne behandelt.

Damit gliedert sich das ESL-Aufbaustudium in drei thematische Schwer-
punkte: Area studies (18 SWS), sprachwissenschaftliche Fragen (4 SWS) und
Sprachpraxis (mit General und Business English) (18 SWS),

Der Studienplan empfiehlt dariiber hinaus das Studium ergéinzender Grund-
lagen aus den Inhaltsbereichen Vertrags- und Verwaltungsrecht, Auslands-
markterschlieBung, interkulturelle Kommunikation sowie auslandsorientierte
Organisationen.

In allen Bereichen ist die Unterrichtssprache Englisch.

Bewertung des Studienganges

Die Erwartungen der Teilnehmer an den ABS ESL richteten sich iberein-
stimmend auf die Verbesserung bzw. Vervollkommnung ihrer englischen
Sprachkenntnisse. Die dadurch angestrebte Zusatzqualifikation, bescheinigt
durch ein Zertifikat, solite die Optionen fiir ihren beruflichen Einstieg er-
weitern bzw. sie in ihrem Wunsch nach einer Auslandstitigkeit unterstiitzen.

Diese Erwartungen wurden, so die Aussagen der Teilnehmer, im Studium im
"grofien und ganzen" auch erfiillt. Es wird zwar beméngelt, daB ein unmittel-
barer Zusammenhang zwischen dem Erlernten und der beruflichen Anwend-
barkeit und Brauchbarkeit nicht immer deutlich geworden sei, und es wird
vor allem am Ende des zweiten Studiensemesters die berufliche Verwertbar-
keit der erlernten Inhalte mehr oder weniger in Frage gestellt und skeptisch
beurteilt, gleichwohl kommt es zu einem "alles in allem” positiven Urteil,
Die Kompensation der eher negativ assoziierten beruflichen Verwertbarkeit
erfolgt durch die vermittelten Inhalte, die sich fast durchwegs als "héchst

! Prof. Broich in einem Gespriich am 8.12.87 am Institut fiir Anglistik der 1,MU.
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interessant” erwiesen, die dazu fiihrten, dal man sich "persOnlich bereichert"
fiihlte. Neben dem Erlernen der Sprache wird der allgemeinbildende Charak-
ter des ABS besonders herausgestelit. "Ich habe jetzt mehr Ahnung von Ge-
schichte und Kultur verschiedener Linder". Obwohl die area studies "wenig
effektiv fir den angestrebten Beruf” sind, "sind sie doch interessant”, haben
sie "mein Wissen verbessert", "mich weitergebildet”, "meinen politischen
Hintergrund erweitert",

Diese ’geistige Horizont-Erweiterung’ ist es schlieBlich auch, die die Teil-
nehmer veranlassen wiirde, in der gleichen Ausgangssituation noch einmal
diesen ABS zu belegen, oder - so sie Zeit hétten - sich fiir einen dhnlichen
ABS, z. B. fir den romanischen Sprachkreis, einzuschreiben.

Das Zuriickschauen auf die beiden Semester und auf das darin Erlernte und
Vermittelte hat nichts mit einer verklirten Sichtweise oder mit Schénfirberei
zu tun. Bereits am Ende des ersten Semesters war das Studium nicht unein-
geschrinkt positiv bewertet worden. Es gab Kritik daran, daf die angebo-
tenen Inhalte die Verbindung zur beruflichen Perspektive vermissen lieSen,
daB der Anteil der area studies zu groB sei, daB diese gestrafft werden miiB-
ten, daB der sprachwissenschaftliche Block vollig unverbunden neben den
anderen thematischen Bltcken existiere v.a. mehr. Bis zum Ende des zweiten
Semesters hatte sich die Kritik fiir einige der Teilnehmer sogar so weit ver-
dichtet, daB sie dezidiert urteilten, das zweite Semester hétte ihre Erwartun-
gen nicht erfiillt. DaB gleichwohl auch von diesen Teilnehmern das Gesamt-
urteil gefdllt wurde, der Studiengang hitte im groBen und ganzen zufrieden-
gestellt, ist nur dadurch zu erkldren, daB die dargebotenen Inhaite bei aller
Kritik als "neuartig” und "wissenswert" akzeptiert und fiir die eigene Diskus-
sionsfahigkeit als "niitzlich" eingeschiitzt wurden.

Die davon ausgehende persdnliche Bereicherung wurde schlieSlich auch fiir
berufliche Tétigkeiten als relevant angesehen. Eine Teilnehmerin bringt dies
zum Ausdruck, wenn sie abschlieBend feststelit: "Ich komme mir jetzt nicht
mehr so blank im Beruf vor", ein anderer glaubt, "jetzt mitdiskutieren” zu
kénnen, eine andere ist dadurch "selbstbewuBter" geworden.,

Aber auch jene Teilnehmer, die die Frage nach der Zufriedenheit mit den
beiden Semestern mit cinem eindeutigen "Ja" beanworteten, machten kriti-
sche Anmerkungen. So wurde zu den einzelnen Themenblécken, zu deren
Gewichtung, zu einzelnen Lehrveranstaltungen, zur Organisation des Studi-
ums, aber auch zu den einzelnen Dozenten und ihrer Didaktik kritisch Stel-
lung bezogen.
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Unterschiede zu jenen Teilnchmern, die das erste baw. auch das zweite
Semester nicht voll zufriedengestellt hat, sind in diesen Punkten nicht zu
konstatieren.

Auf die Frage nach der Wichtigkeit der drei thematischen Blocke, Sprachwis-
senschaft, Sprachpraxis und area studies, ergab sich die nachfolgende Ant-
wortverteilung. Zugrunde liegen die Antworten von elf Teilnechmern am
ersten Studiensemester, fiir das zweite Semester sind es noch neun Teilneh-
mer'. Die erste Zahl bezieht sich auf die Wertung der Erstsemester, die
zweite auf die der Zweitsemester.

Ubersicht 1: Gewichtung der thematischen Bliocke im ABS ESL
thematische Blocke sehr wichtig weniger unwichtig
wichtig wichtig

1. sprachwissenschafitl.

Fragen /- 1/- 7/6 33
2. Sprachpraxis 11*+/8 2%1 -/ -
3. area studies 2N 8/8 -/ 1/-

* davon differenzicrien zwei Befragte zwischen Business und General English

Der sprachpraktische Block wurde fast iibereinstimmend als ‘sehr wichtig’
eingestuft. Zwei (von elf) Teilnehmern differenzierten innerhalb der Sprach-
praxis zwischen Business und General English und bewerteten die eine Kom-
ponente als ’sehr wichtig’, die andere als ‘wichtig’. Im zweiten Semester
wurde diese Differenzierung aufgegeben, sie sei unsinnig geworden, da beide
Aspekte fiir den Erwerb von Sprachkompetenz "gleich wichtig® seien.

Begriindet wurden diese Einstufungen damit, daB man heutzutage in Eng-
lisch "reden und schreiben” konnen muB und sich die sprachpraktischen
Veranstaltungen fiir den Erwerb dieser Fahigkeiten hervorragend geeignet
hétten. Ein weiterer Grund wurde darin gesehen, daB diese Veranstaltungen

t Zwei Teilnehmer hatten den ABS mittlerweile abgebrochen. Davon hatte einer eine neue

Vollzeitstelle angenommen, und fiir eine Teilnehmerin war der ABS mit ihrer Teilzeitbe-
schéftigung zeitlich nicht mehr vereinbar.
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exakt dem urspriinglichen Anliegen der Teilnehmer an dicsem Studiengang
entsprochen hétten. Dazn komme, daB die Vermittlung von Sprachkompe-
tenz die fur die Berufspraxis "noch niitzlichste” Komponente sei.

Sowohl der Block sprachwissenschaftliche Fragen wie auch der Block area
studies wurden vor allem im ersten Semester nicht so einheitlich bewertet
wie die Sprachpraxis. Sprachwissenschaftliche Fragen werden - mit Ausnah-
me von einem Teilnehmer - als *weniger wichtig’ und *unwichtig’ eingeord-
net. Die Begriindung hierfiir ist relativ eindimensional. Die Sprachwissen-
schaft ist zu wissenschaftlich, vermittelt spezialisiertes Wissen, das mit dem
Studienzweck, einen Einstieg ins Berufsleben zu fordern, nichts zu tun habe.
Sie wird als zu theoretisch empfunden, sie trage nichts zur Sprachpraxis bei,
sie sei nicht verwertbar im Beruf, sic fordere auch nicht das Verstdndnis fiir
die behandelten Lander und Kontinente. Ein Teilnehmer bringt es auf den
Punkt: "Sprachwissenschaft ist unwichtig, weil sie keine Rolle fiir die anderen
thematischen Blécke spielt.” Der Teilnehmer, der die sprachwissenschaftli-
chen Fragen insgesamt als 'wichtig® einstufte, begriindet dies damit, daf
sprachwissenschaftliche Fragen von grundlegender Bedeutung fiir das Ver-
stindnis einer Sprache seien, daf} sie sehr informativ seien, allerdings fiir ihn
persénlich nicht von besonderer Wichtigkeit. LaBt man seine abstrakten Be-
trachtungen iiber die Sprachwissenschaft an sich auer Betracht, so ergibt
sich auch im Falle dieses thematischen Blockes Sprachwissenschaft ein rela-
tiv einheitliches Bild, ndmlich, daB sie im Rahmen dieses Studienganges auf
jeden Fall als weniger wichtig® angesehen wird.

Bei den area studies fallen die Bewertungen im ersten Semester weit ausein-
ander, si¢ reichen von ‘sehr wichtig’ iiber ‘wichtig’ bis - in einem Falle -
sogar zu 'unwichtig’. Auffallend ist, daB sich im zweiten Semester die Bewer-
tung auf einem hohen Niveau, ndmlich *wichtig’, stabilisiert. Fiir zwei Befrag-
te hat sich die Bewertung der area studies im zweiten Semester von ’sehr
wichtig’ auf *wichtig’ verschoben; sie fanden, es werde hierin zu viel gemacht
und zu wenig in Wirtschaftswissenschaften. Etwas weniger wire fiir sie mehr
gewesen. Diec Wertung "unwichtig’ war von einem Befragten vergeben wor-
den, weil seine Erwartung ausschlieBlich auf die Verbesserung sprachprakti-
scher Fertigkeiten gerichtet war und area studies hierzu nur wenig beitragen
wiirden. Dieser Teilnehmer schied nach dem ersten Semester aus dem ABS
aus.

An den area studies interessierten fast alle Teilnehmer die politischen und
zeitgenossischen Aspekie. Genannt wurden aber auch die dkonomischen, die
historischen und die literarischen Komponenten. Insgesamt sei es die Mi-
schung der verschiedenen Aspekte gewesen, die die area studies "interessant
und wissenswert” machten. Allerdings - diese Kritik wurde von fast allen
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geduBert - wird innerhalb der area studies das Gewicht zu stark auf "Literari-
sches”, auf "Literaturwissenschaft” gelegt. Damit hatten einige der Teilneh-
mer Probleme. Ihrer Meinung nach orientierten sich diese Veranstaltungen
am Niveau der Anglistenausbildung, iiber das sie als Nichtanglisten natiirlich
nicht verfiigten. "Die Dozenten kdnnen sich von ihrem Anglistikbackground
nicht 16sen”, meinte einer der Teilnehmer.

Trotz dieser kritischen Bemerkungen wurden die area studies insbesondere
in der Gesamtbewertung als die Studienkomponente geschitzt, die am mei-
sten zur "persénlichen Bereicherung" beigetragen habe. Da in Veranstaltun-
gen zu den area studies ausschlieBlich englisch gesprochen, unterrichtet und
auch diskutiert wurde, bildeten sie gleichsam zusitzlich cin interessantes
Ubungsmaterial,

Die hohe Wertschitzung der beiden Themenblocke Sprachpraxis und area
studies wird besonders deutlich, wenn man den Grad der Wichtigkeit mit
unterschiedlicher Punktezahl (sehr wichtig mit 4 Punkten bis unwichtig mit
1 Punkt) gewichtet. Daraus ergeben sich folgende Werte: Insgesamt erhalten
bei einer Maximalzahl von 44/36 Punkten fiir das erste/zweite Semester die
Blocke

Sprachwissenschaft 20/15 Punkte
Sprachpraxis 42/35 Punkte
area studies 32/28 Punkte.

Die Sprachpraxis wird mit fast der Maximalzahl eindeutig priorisiert, Im
Abstand von 10/7 Punkten folgen bereits die area studies, wihrend der Ab-
stand zu den Punkten fiir die Sprachwissenschaft mehr als das Doppelte be-
tragt.

Was nun die Gewichtung der einzelnen Blocke betrifft, so duBerten sich die
Befragten entsprechend der zuvor gelibten Kritik dahingehend, daB der
Block Sprachwissenschaft zugunsten von Sprachpraxis géinzlich entfalien soll-
te. Einige machen konkrete Vorschlige, wie dic freigewordene Zeit zu nut-
zen sei. Sie wiinschen sich mehr Business English oder - eine Teilnehmerin -
auch juristisches Fachenglisch und mehr Sprechiibungen. Ein anderer, dessen
englische Sprachkenntnisse zu Beginn des ABS nach seinen eigenen Aus-
sagen "recht dirftig" waren, hitte sich mehr General English gewiinscht,
damit er insbesondere in den historischen Uberblicksvorlesungen des ersten
Semesters weniger Verstéindigungsschwierigkeiten gehabt hiitte.

Am thematischen Block area studies wurde bemangelt, daB der Einzelaspekt
Literatur zu stark gegeniiber den anderen Aspekten gewichtet worden sei,
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Allerdings habe man im zweiten Semester mit dem Niveau, auf dem Litera-
tur abgehandelt wurde, keine Schwierigkeiten mehr gehabt. Ein Befragter
wiirde sich wiinschen, nicht nur Sprachwissenschaft abzuschaffen, sondern
auch das Angebot in den area studies zu kiirzen und dafiir mehr Veranstal-
tungen in BWL einzufiigen.

Ansonsten sei die Gewichtung der Blocke "okay” gewesen. Dies gilt sowohl
fiir das erste wie fir das zweite Semester. "Die Sprachpraxis wurde fortge-
setzt, die Linder waren in beiden Semestern gleich interessant.”

Daneben gab es weitere Kritik, die bis in einzelne Lehrveranstaltungen
hineinging und auch die didaktischen Fihigkeiten der fiir sie verantwortli-
chen Dozenten umfaBte. Diese Kritik wurde nicht immer von allen geteilt,
sic erwies sich teilweise sogar als widerspriichlich.

Wihrend die sprachpraktischen Veranstaltungen durchwegs fiir gut und sehr
gut befunden wurden, die einzige Kritik darin bestand, daf man "noch mehr
sprechen sollte", die Dozenten héufiger "im Miindlichen korrigierend ein-
greifen sollten”, gab es teilweise massive Kritik an der Durchfihrung der
sprachwissenschaftlichen Veranstaltungen und auch an einzelnen Veranstal-
tungen in den area studies.

Die sprachwissenschaftlichen Veranstaltungen seien zu abstrakt und zu
wissenschaftlich gewesen, sie liefen insbesondere einen konkreten Bezug zu
den ubrigen Veranstaltungen des ABS vermissen.

Die area studies seien - und dies wurde von allen beklagt - zu sehr von der
Praxis abgehoben, ja, ihnen fehle "jeglicher Praxisbezug”. Dieser wurde fiir
beide Semester reklamiert, auch wenn die Teilnehmer ihn schlieBlich riick-
schauend kompensierten: "Jedes Wissen ist beruflich wichtig und sei es nur,
da3 man mehr SelbstbewuBtsein bekommt".

In bezug auf die area studies gab es weitere Kritik von einzelnen Teilneh-
mern. Den Dozenten sei es nur teilweise gelungen, den Stoff inhaltlich gut
strukturiert und systematisiert darzubieten. Statt dessen seien sie zu sehr auf
Vermittlung von Detailwissen fixiert, "Sie gehen zu sehr ins Detail und
verzetteln sich, so daB die Zusammenhinge total verloren gehen”. VermiBt
habe man insbesondere bei den lecture courses "ausfiihrlichere Interpretatio-
nen". Aus diesen Griinden fanden die einen das Australien-Seminar sehr gut,
zogen andere aus den gleichen Griinden das Afrika-Seminar vor.

Einige Teilnehmer kritisierten weiter, da zum Unvermdgen der Dozenten,

sich nicht von ihrem Fach, der Anglistik, 16sen zu konnen, ein didaktischer
Lehrveranstaltungsstil hinzutrete, der dem grundstindigen Studium entstam-
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me. Darunter verstanden sie, daB sie "nicht wie Erwachsene, sondern wie
Kinder" behandelt worden seien. "Bereits im grundstéindigen Studium” hitten
sie "bewiesen”, daB sie als Studenten arbeiten konnen, "trotzdem werden hier
noch Proseminararbeiten verlangt". Obwohl man diese Kritik offen formu-
liert hitte und dariiber diskutiert worden sei, hitte sich daran nichts gedin-
dert.

Kritik und Lob lagen ebenfalls dicht beieinander, was diec Motivation und das
Engagement der Dozenten an diesem ABS betrifft. Es gab auch hier teilwei-
se widerspriichliche Meinungen. Die einen bescheinigten ihren Dozenten
eine von Anfang an hohe Motivation. Sie "brachten sich voll ein, waren gut
vorbereitet”, Andere meinten, daB die Dozentenmotivation im zweiten Seme-
ster erheblich nachgelassen habe. Statt "zusammenhingender und aussagefa-
higer Skripten" habe man "Zettel” bekommen. Dem steht die Meinung ande-
rer gegeniber, die die Skripten als gut aufgebaute Anleitung fiir das héusli-
che Studium bewerteten.

Die Kritik einer Lehrveranstaltung im Hinblick auf Motivation und Didaktik
der Dozenten sowie beziiglich des zu erreichenden Lerngewinns scheint
etwas sehr Komplexes zu sein. Ein treffendes Beispiel hierfir ist die Kritik
an der wirtschaftswissenschaftlichen Veranstaltung, Wihrend sich die einen
lobend iiber die VWL-Veranstaltung duBern, kritisieren die anderen, daB sie
zu speziell gewesen sei. Man brauche erst Grundlagen, um den Stoff verste-
hen zu kénnen.

Personliche Erwartungen, das bereits vorhandene Wissen, auf dem neues
Wissen aggregiert wird, der personliche Arbeitsstil, aber auch die jeweilige
personliche Befindlichkeit spielen fur die Veranstaltungskritik ganz offen-
sichtlich eine grofie Rolle. Je nachdem, welche der Komponenten in einer
konkreten Situation zum Zuge kommt oder relevant wird, fillt die Kritik
unterschiedlich aus. So wurden die native speakers auf dem Hintergrund, daf
es jedem der Teilnehmer um das Erlernen und Vervollkommnen seiner
eigenen Sprachkenntnisse ging, von allen als “sehr gut’ bewertet. In den
sprachpraktischen Kursen sei "aktiv" und "intensiv" geiibt worden. Man habe
"viel bei ihnen gelernt”. Ganz anders im Falle der area studies, Wihrend die
cinen kritisierten, daB zu viele Detailkenntnisse vermittelt wiirden, daB die
einzelnen Komponenten unverbunden nebeneinander stiinden, betonten
andere wiederum Einzelkomponenten, wie z. B. die politische Dimension, als
. "sehr interessant” und "fiir mich sehr wichtig”. Je nachdem, worauf der per-
“sOnliche Schwerpunkt lag, welches Ausgangswissen vorhanden war oder in
welches Zusammenhangwissen éiber bestimmte areas bereits eingeordnet
werden konnte, wurden die fehlende innere Logik und Zusammenschau
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reklamiert bzw. die eine Komponente gegeniiber der anderen als zu gewich-
tig beméingelt.

Aufgrund dieser unterschiedlichen personlichen Ausgangslagen und der
darauf aufbauenden Veranstaltungs- und Dozentenkritik, kommt den von
den Teilnchmern selbst gemachten konkreten Verbesserun gsvorschldgen eine
grofie Bedeutung zu.

Die Teilnehmer waren ohne nihere Spezifikation zu Vorschligen aufgefor-
dert worden, wie sie diesen ABS verbessern wiirden. Neben kleineren Forma-
lien wurden zwei wesentliche Punkte angesprochen. Der sprachwissenschaftli-
che Themenblock sei zugunsten der Sprachpraxis, teilweise auch des Anteils
wirtschaftswissenschaftlicher Veranstaltungen aufzugeben. Dies wurde als
Faktum dargestellt, das nicht mehr zu begriinden war. Der zweite Punkt fiir
Verbesserungen betraf die dringende Notwendigkeit, fiir den ABS einen
Praxisbezug herzustellen. Hier sahen die Teilnehmer auch die Chance, ihre
Verbesserungsvorschlige zu realisieren. So wire ihrer Meinung nach ein
verstarkter Bezug zur Praxis zusétzlich dadurch herzustellen, daB Angehorige
von Botschaften und Konsulaten eingeladen werden, daB Kontakte zu Aus-
landsfirmen und zu deutschen Firmen, die Tochterfirmen im Ausland haben,
gepflegt werden. Einer der Teilnehmer meint, Praxisbezug sei direkt durch
cin in Industrie, Wirtschaft oder bei gesellschaftlichen Institutionen abzulei-
stendes Praktikum einzuholen. Damit wiirde der ABS in der Offentlichkeit
bekannt gemacht und gleichzeitig seine Akzeptanz bei potentielien Arbeitge-
bern geftrdert.

Ausgehend von diesen Verbesserungsvorschléigen und der Feststellung, daB
der ABS "allgemeinbildend" sei und den "geistigen Horizont" erweitert habe,
mufl man zu dem Ergebnis kommen, daB dic geduBerte Kritik, insbesondere
zu den area studies, nicht so schwer wiegt. Denn immerhin sind es die area
studies, die diesen aligemeinbildenden Effekt bewirken. Trotz der kritischen
Bemerkungen wiirden die Teilnehmer auch Kommilitonen zu diesem Studi-
um raten. Ausschlaggebend hierfiir sei die Mischung von Wissensvermittlung
iiber bestimmte areas und Erlernen und Verbessern der Sprachkenntnisse.
Diese Mischung mache das Besondere des ABS aus. Fiir den Erwerb allein
von Sprachkenntnissen bzw, deren Verbesserung gibe es "effektivere Qualifi-
kationsmoglichkeiten", so z. B. einen Auslandsaufenthalt oder den Besuch
eines Spracheninstituts.

Dies bedeutet letzilich, daf eine Beriicksichtigung der vorgebrachten kriti-

schen Punkte den Studiengang noch besser, noch lohnender fiir die Teil-
nehmer machen wiirde. Die Gesamtkonzeption - unter Ausschluf der
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Sprachwissenschaft - wird als sehr positiv erachtet. Wenn die Durchfiihrung
dazu noch etwas verbessert wiirde, dann wire der ABS nahezu "optimal”.

Zeitbudget

Das Quentchen, das noch fehlt, liegt in der Problematik begriindet, ausrei-
chend Zeit fiir den Studiengang aufbringen zu kénnen.

Keine Probleme hatten damit jene zwei Teilnehmer, die wihrend des ABS
arbeitslos bzw. arbeitslos geworden waren. Erhebliche Probleme hatten
dagegen jene Teilnehmer, die parallel zum ABS in Vollzeitstellen beschaftigt
waren. Aber auch Teilnehmer, die einer Teilzeitbeschiftigung nachgingen,
berichteten von ihren Schwierigkeiten, den ABS mit ihren Beschéftigungen
in Einklang zu bringen.

Bei einer Teilnehmerin erwies sich das Problem, Referendarausbildung und
ABS zeitlich zu vereinbaren, als so schwierig, daB sie den ABS nach dem
ersten Semester abbrechen mufte. Bei einer anderen Teilnehmerin, ebenfalls
Referendarin, verursachte nicht der Studiengang an sich diese Schwierigkei-
ten, sondern allein die Anwesenheitspilicht in allen Lehrveranstaltungen.
Wiirde diese aufgehoben, konnte sic mit dem zeitlichen Aufwand, den der
ABS ihrer Meinung nach fordert, zurechtkommen. Die Anwesenheitspflicht
ist aber auch fiir andere ein "Argernis", denn sie mache den Studiengang
"stressig”, okkupiere zuviel Freizeit, die man "niitzlicher fiir das Selbststudi-
um” verwenden konne.

DaB es zu solchen zeitlichen und organisatorischen Schwierigkeiten kommen
wiirde, ist zunéchst wenig verwunderlich. Von Anfang an gab es offensicht-
lich keine konkreten Anhaltspunkte dariiber, wieviel Arbeitszeit zu investie-
ren sein wiirde. Die Teilnehmer machten, danach gefragt, vollig unterschied-
liche Angaben.

Eine Teilnchmerin ging davon aus, daf sie mit zwei Tagen pro Woche aus-
kommen wiirde. Andere rechneten dagegen mit 40 Stunden Arbeitszeit pro
Woche. Die Angaben der Teilnehmer differieren zwischen 18 und 40 Stun-
den wochentlich, Dies erklirt sich dadurch, daB die Teilnehmer erst ihre
Erfahrungen machen muBiten, welchen Zeitaufwand sie zu investieren hatten
und wie sie ihre Zeit auf Beruf, Studium und Privates aufteilen konnten.,

Einige der Teilnchmer, die im ersten Semester Gber den zu erbringenden
Zeitaufwand klagten, kommen im zweiten Semester deshalb besser zurecht,
weil sie auf die organisatorischen und inhaltlichen Erfahrungen des ersten
Semesters fiir ihre private Zeiteinteilung zuriickgreifen konnen.
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Konfrontiert man diese zeitlichen Vorstellungen mit den tatsichlich geleiste-
ten Arbeitsstunden fiir den ABS, dann stellt sich doch ein gewisses Unver-
stdndnis ein, Lediglich in einem einzigen Fall decken sich zeitliche Vorstel-
lungen zu Beginn des ABS mit dem tatséchlich erbrachten Zeitaufwand. In
allen anderen Fillen liegt der tatsichliche unter dem zu Beginn des ABS
angenommenen Arbeitsanfwand, zum Teil sogar um mehr als die Hilfte dar-
unter. 10 Stunden sind das Minimum, das aufgebracht wird, 40 Stunden das
Maximum. Der Mittelwert der fiir den ABS aufgewendeten Arbeitszeit liegt
bei 17,2 Stunden.

Jene Teilnehmer, die maximal bis zu 15 Stunden aufwenden, halten dies fiir
entschieden zu wenig und wiirden dies gerne #ndern. Aber Job und ABS
parallel, "das ist zuviel, ich muf bei beiden Abstriche machen”. "Jeden Tag
Lehrveranstaltungen, auf die ich mich vorbereiten sollte, das ist mir einfach
zuviel". Kritisiert werden in diesem Zusammenhang die Stoffiille, aber auch
die Mingel in der Anlage des ABS, so z.B. die zu erbringenden Leistungs-
nachweise im Rahmen des ABS wie Proseminar-Arbeiten, die bereits im
grundstindigen Studium abverlangt wurden. Durch derartige Wiederholun-
gen wiirde die aufzuwendende Stundenzahl unnotig erhoht,

Vorschlage, wie diesem Zeitproblem beizukommen sei, haben nur wenige,
z7T. sind sie widerspriichlich. Dem Vorschlag, den Beginn der
Lehrveranstaltungen um eine Stunde in den Abend hinein zu verschieben,
setzen andere entgegen, zeitiger oder auch am Vormittag mit den Lehrver-
anstaltungen zu beginnen. Verstéindlich werden diese widerspriichlichen
Vorschlige, wenn zu ihrer Interpretation die berufliche Situation der Teil-
nehmer mit herangezogen wird. Der erste ist in der Referendarausbildung,
die dazu noch in einer anderen Stadt erfolgt; die zweite ist vormittags ganz
in der Nahe der Universitdt beschiéftigt, so daf die Lehrveranstaltungen
direkt im AnschluB an die Beschiftigung fiir sic cine effizientere Zeitaus-
nutzung bedeuten wiirde; der letzte Vorschiag kommt von einem Arbeitlo-
sen. Als einzig realistische Moglichkeit wird angeboten, inhaltlich insbeson-
dere bei den area studies durch Straffung zu kilrzen. Aber "ob das so viel
bringt?" Die andere Moglichkeit, die Sprachwissenschaft zu streichen, wird
nur in einem einzigen Fall als "ersatzlose Streichung” empfohlen. Die mei-
sten Teilnehmer mochten diese vier Stunden effektiver bei Sprachpraxis
genutzt wissen.

Somit bleibt zusammenfassend festzustellen, daf das zeitlich organisatorische
Problem kaum fiir alle befriedigend zu 16sen ist. Hier kann es - wie iiberall -
nur Kompromisse geben, die jedoch nicht alle gleichermaBen zufriedenstel-
len koénnen.

32



AbschluBpriifung

Die AbschluBprifung soll am Ende des zweiten Fachsemesters abgelegt
werden. Zur Priifung zugelassen wird, wer den Nachweis iiber die erfolgrei-
che Teilnahme an zwei Seminaren und an je zwei Kursen in den beiden
ausgewdhlten Studienschwerpunkten im Rahmen der area studies erbringt.

Die Abschlufipriifung setzt sich aus einer schriftlichen und einer miindlichen
Priifung zusammen.
Die schriftliche Priifung dauert drei Stunden. Sie besteht aus drei Teilen:

- einer englischsprachigen Textproduktion mit Schwerpunkt Business En-
glish (50 Minuten),

- einer Ubersetzung (70 Minuten) und

- Fragen zu den Schwerpunkien area studies, Sprachwissenschaft und ge-
schichtliche Uberblicksveranstaltung (60 Minuten).'

Gegenstand der miindlichen Priifung, die insgesamt 30 Minuten dauert, sind
zu gleichen Teilen englische Sprachkompetenz und einer der Schwerpunkte
der area studies, den der Student selbst wiihlt,

Beide Priifungen sind gleichgewichtig, d.h. die Gesamtnote setzt sich aus der
Note der schriftlichen und der Note der miindlichen Priifung zusammen.

Mit der AbschiuBpriifung und ihren verschiedenen Teilen sind die ESL-
Absolventen im groBen und ganzen gut zurecht gekommen, Der Schwierig-
keitsgrad wird als "angemessen” bezeichnet.

Die miindliche Priifung wird allgemein als leichter als die schriftliche emp-
funden. Lediglich eine Teilnehmerin etikettiert sie als "abstrus®. Sie fand sich
im simulierten Vorstellungsgespréch - hier wurde die Sprachkompetenz ge-
priift - in der Rolle eines ménnlichen Bewerbers wieder,

An der schriftlichen Pritfung wurde von fast allen Teilnehmern in zwei Punk-
ten Kritik geiibt. Die Zeit sei in alien drei Priifungsteilen zu knapp bemessen
gewesen. Insbesondere im Bereich der area studies habe die vorgegebene
Zeit auch nicht anndhernd ausgereicht, um die Fragen griindlich zu beant-
worten. Eine Teilnehmerin schlégt deshalb vor, die schriftliche Prifung in

! Die Zeitaufteilung bei der schriftlichen AbschluBpriifung hat sich seit dem zweiten Seme-

ster leicht verindert und betréigt jetzt: 60 Minuten englischsprachige Textproduktion, 50
Minuten Ubersetzung Englisch-Deutsch und 70 Minuten inhaltliche Fragen.
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zwei Teile zu je zwei Stunden aufzugliedern und fiir die area studies eine
eigene Klausur anzusetzen. Der zweite Kritikpunkt, allerdings nur von zwei
Teilnehmern vorgebracht, richtete sich gegen die Art des Priifens. Es wird
kritisiert, daB es teilweise reines Abfragen von Fakten, eine "multianaloge
Wissensabfrage”, gewesen sei, unzusammenhingend und jeder inneren Logik
entbehrend wie die Préisentation der area studies in den Lehrveranstaltungen.

Trotz dieser Kritik wird die schriftliche Prifung aflgemein als die substantiel-
lere empfunden und deshalb vorgeschlagen, diese fiir die Gesamtnote stiirker
zu gewichten ais die mundliche Priifung.

33.2 Buchwissenschaft
Darstellung des Studienganges

Der ABS ist auf die Dauer von zwei Semestern als Vollzeitstudium mit einer
Pflichtstundenanzahl von je 36 SWS angelegt. Das Studium soll jeweils im
Wintersemester aufgenommen werden. Es wird speziell darauf hingewiesen,
daf fast zwei Drittel der Lehre von berufstitigen Lehrbeauftragten erbracht
werden. Der Student muB deshalb "einen ungewohnlichen Stundenplan in
Kauf nehmen. In der Regel werden nach 17 Uhr, %elegentiich auch an Sams-
tagvormittagen Lehrveranstaltungen stattfinden.”

Das Studium gliedert sich in folgende Themenblscke:

1. Erwerb praktischer Fihigkeiten,

2. organisatorische, wirtschafiliche, technische und rechtliche Grundlagen
des Buchhandels,

3. geschichtliche Grundlagen des Buchwesens.

Als Wahlpflichtfachveranstaltungen sind aus Themenblock eins Veranstaltun-
gen im Umfang von mindestens 14 SWS, aus den Themenblécken zwei und
drei Veranstaltungen im Umfang von je mindestens acht SWS zu wihlen.
Dazu kommen als Pflichtveranstaltungen noch drei mindestens zweistiindige
Lehrveranstaltungen. Als solche gelten :

1. Beurteilung und Redaktion von Manuskripten,

1 Informationen des Instituts fiir Deutsche Philologie der Universitit Miinchen, Nr. 15, WS

1987/88.
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2. Probleme der Umsetzung des Manuskripts ins gedruckte Buch und
3. Grundlagen der Buchhandelsorganisation.

Als Qualifikationsvoraussetzung zum Aufbaustudiengang Buchwissenschaft
ist zusdtzlich zum Nachweis eines qualifizierten Hochschulabschiusses eine
berufspraktische Titigkeit von insgesamt drei Monaten Dauer erforderlich.
Als solche gilt die Tatigkeit in Betrieben des herstellenden und verbreiten-
den Buchhandels. Mindestens zwei Monate davon sollten im herstellenden
Buchhandel erbracht werden. Der Nachweis iiber die berufspraktische Titig-
keit war fiir den ersten Teilnehmerjahrgang noch als Sollvorschrift ausgewie-
sen. Er war spitestens bis zum Besuch der drei Pflichtlchrveranstaltungen
durch Zeugnisse nachzuweisen. Aufgrund des groBen Andrangs zum Auf-
baustudiengang wurde dieser Nachweis verpflichtend fiir die Immatrikulation
im Studiengang gemacht. Nach der jetzt giiltigen StO, gedindert am 28.6,1988,
sind vier Monate berufspraktische Titigkeit, davon mindestens zwei Monate
im herstellenden Buchhandel, nachzuweisen. Der Nachweis muf bei der
Immatrikulation durch schriftliche Zeugnisse erbracht werden,

Bewertung des Studiums

Auch die Befragten des ABS Buchwissenschaft zeigten sich durch die erhal-
tenen Informationen vor Beginn des Studiums iiber die Inhalte und die
Organisation des Studienganges nicht besonders gut informiert.

Trotzdem gingen die Befragten natirlich mit ganz konkreten Erwartungen
in diesen Aufbaustudiengang. So gaben 9 Befragte an, den ABS aufgenom-
men zu haben, um die eigenen Berufschancen zu erhdhen. Dies erhofften sie
dadurch zu erreichen, daf} das Wissen iiber das Verlagswesen ganz prinzipiell
verbessert wiirde. Hauptsdchlich durch den propagierten Praxisbezug des
Studiums, konkret durch Dozenten aus der Praxis, glauben die Befragten,
eine Anstellung im Verlagswesen zu bekommen.

Fir zwei Teilnehmer sollte das Studium eine sinnvolle Uberbriickung zwi-
schen Studium und Beruf darstelien.

Bis auf zwei der Befragten duflern alle anderen, dafl ihre Erwartungen erfiillt
worden sind. Einige bezeichnen das Studium als "sehr gut”, "Theoretische
Kenntnisse iiber das Verlagswesen" seien vermittelt worden, die "Kontakte
zu Dozenten" seien sehr gut, von dem vermittelten Stoff sei "alles verwert-
bar”, man hitte einen "guten Uberblick" bekommen. Insgesamt sei das Studi-
um positiv, man hdtte "viel Neues" erfahren.
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Allerdings werden im Detail auch einige wenige Einschriinkungen gemacht.
So werden vor allem der Teil ’historische Grundlagen’ und insgesamt die zu
vielen Stunden beméngelt. "Die historischen Grundlagen sind iiberfliissig.
Insgesamt sind es schon zuviele Stunden." Auch wird von einigen Teilneh-
mern Skepsis an der Berufsverwertbarkeit des Erlernten geduBert. Andere
Teilnehmer betonen, daB Glick notwendig ist "..., da der Verlagsbereich
dicht ist."

Die beiden Teilnehmer, die sich nach dem ersten Semester insgesamt unbe-
friedigt tiber das Studium &HuBerten, machten ihre Kritik besonders an der
"Berufsverwertbarkeit® fest. Es hiitten noch mehr Kontakte sein miissen, der
Praxisbezug hitte stirker sein miissen, insgesamt sei das Studium "zu wenig
professionell”. Zu viel laufe im Vorlesungsstil ab, was einer "Berieselungs-
taktik" gleichkomme.

Ein Teilnchmer hilt die beruflichen Chancen fiir "verschwindend gering" und
meint, der ABS habe "Alibifunktion, um die Leute von der StraSe wegzuho-
len und als Daseinsberechtigung fiir die Dozenten.”

Die Bewertung des zweiten Semesters unterscheidet sich nur wenig von der
des ersten. Einige der Befragten sagen, dafl ihnen das erste Semester besser
gefallen habe, weil es noch etwas ganz Neues war, wihrend andere meinen,
daB jetzt im zweiten Semester durch neue Dozenten und vertiefte Kenntnisse
ein interessanteres Studieren moglich war. Insgesamt bleibt aber die positive
Bewertung konstant, wenn auch Zweifel an der Berufsverwertbarkeit des
Gelernten verstérkt angemeldet werden,

Auf die Frage nach der Wichtigkeit der drei thematischen Blocke ergab sich
die nachfolgende Antwortverteilung. Zugrunde liegen die Antworten von 14
Teilnehmern am ersten Studiensemester, fiir das zweite Semester sind es
noch 10 Teilnehmerl. Die Wertung der Erstsemester steht vor, die der
Zweitsemester nach dem Schrégstrich.

1 Nicht alle der urspriinglich ausgewihlten Teilnehmer waren zu einem Interview im zweiten

Semester bereit.
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Ubersicht 2: Gewichtung der thematischen Blocke im ABS Buchwis-

senschaft
thematische Bldcke sehr weniger unwichtig
wichtig wichtig wichtig

1. praktische

Fihigkeiten 14/10 ~f= -/- of-
2. org.fwirtschaftl,

Grundlagen 11/5 3/5 -/- /-
3, geschichtliche

Grundlagen 11 4/- 6/6 33

Generell kann man sagen, daf diese Einstufung von den Teilnehmern im
Hinblick auf die berufliche Verwertbarkeit vorgenommen wurde. Die berufs-
praktischen Fihigkeiten werden von allen Befragten als *sehr wichtig’ einge-
schiitzt, woran sich auch im lLaufe des Studiums nichts dndert. Auch die
organisatorischen und wirtschaftlichen Grundlagen werden fiir ’sehr wichtig’
bzw. *wichtig’ gehalten und fallen in der Bewertung nur geringfiigig von der
des crsten Themenblocks ab. Sie werden allerdings im zweiten Semester
schlechter bewertet.

Was die geschichtlichen Grundlagen betrifft, so werden sie ganz allgemein
fiir ‘weniger wichtig’ oder gar "unwichtig’ gehalten. Hier kommt sicherlich die
hohe Erwartung nach Praxisbezug zum Ausdruck, der in diesem Themen-
block von den Befragten vermift wird. AuBerdem wird bei der sehr hohen
Stundenzahl am chesten dieser Block fiir entbehrlich gehalten. Nach dem 2.
Semester verschlechtert sich die Beurteilung noch, so daB die vier wichtig-
Nennungen aus der ersten Befragung vollig wegfallen. Hauptkritikpunkt ist
dabei, dal die Inhalte dieses Schwerpunktes "praxismiBig nicht anwendbar”
seien und man "keine umsetzungsfahigen Erkenntnisse” daraus gewinnen
kénne, Wie ambivalent dieser Block von einigen bewertet wird, wird an der
Antwort eines Teilnehmers deutlich, der diesen Teil fiir 'unwichtig’ halt,
dann aber meint, daB er eigentlich doch "zur Abrundung" dazugehore.

Der einzige Befragte, der die geschichtlichen Grundlagen als *sehr wichtig’
einstufte, war gleichzeitig neben dem Aufbaustudium mit seiner Promotion
iber ein buchwissenschaftliches Thema beschéftigt, wofiir er auch die ge-
schichtlichen Seminare gut verwenden konnte.
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Die hohe Wertschitzung der ersten beiden Themenbldcke wird besonders
deutlich, wenn man den Grad der Wichtigkeit mit unterschiedlicher Punkte-
zahl (sehr wichtig mit 4 Punkten bis unwichtig mit 1 Punkt) gewichtet. Dar-
aus ergeben sich folgende Werte: Insgesamt erhalten bei ciner Maximalzahl
von 56/40 Punkten fiir das 1./2. Semester dic Blécke

Praktische Fahigkeiten: 56/40 Punkte,
Organisatorische, wirtschaftliche Grundlagen: 53/35 Punkte,
Geschichtliche Grundlagen: 27/19 Punkte.

Die Verbesserung praktischer Fahigkeiten wird in beiden Semestern mit der
Maximalzahl belegt. Die organisatorischen Grundiagen bieiben nur wenig
dahinter zurlick, wenn auch im zweiten Semester der Abstand groBer wird,
wihrend der Abstand zu den geschichtliichen Grundlagen enorm ist. Die
Punktezahlen sind hier kaum halb so hoch wie bei den anderen beiden Blok-
ken.

Was die Gewichtung der einzelnen Blocke betrifft, so duBerten sich die
Befragten entsprechend der zuvor geiibten Kritik dahingehend, daB der
Block "Historische Grundlagen" gdnzlich entfallen solite. Anders als bei den
ESL-Studenten werden keine Vorstellungen geduBert, wie diese Stunden zu
ersetzen seien. Aufgrund der wesentlich hoheren Stundenbelastung in diesem
Studiengang wiinschen sich einige Teilnehmer die ersatzlose Streichung die-
ses Themenblockes, um ein biichen Zeit zu gewinnen. So bezeichneten zwei
Teilnchmer den Studiengang zwar als gut, aber auch als "sehr stressig",

Neben der Beurteilung der einzelnen Themenblécke flieBen natiirlich auch
allgemeinere Betrachtungen in die Bewertung des Studienganges ein, Einige
Befragte heben besonders die guten sozialen Kontakte sowohl zu den Kom-
militonen als auch zu den Dozenten als sehr positiv hervor. Andere bezeich-
nen es als personlichen Gewinn, da$§ sie einen "Blick hinter die Kulissen"
getan hétten, was dazu beigetragen habe, Illusionen bzgl. des Verlagsge-
schifts abzubauen. Einige duBern Meinungen wie, daB sie sich jetzt nach
dem Abschlul des ABS "sicherer zurechtfinden werden". Auf der anderen
Seite gibt es aber auch skeptische AuBerungen iiber die antizipierten Berufs-
chancen, "weil in der Verlagsbranche nur Praxiskenntnisse zéihlen", Insgesamt
wird die berufliche Verwertbarkeit des ABS von den Buchwissenschaft-Stu-
denten hoher als von ihren ESL-Kollegen angesehen.

Ein gutes Indiz, wie der Studiengang bewertet wird, ist sicherlich die Be-
antwortung der Frage, ob dic Studierenden diesen Studiengang noch einmal
belegen wiirden. Nach dem zweiten Semester antworten von 10 Befragten 9
mit "ja’, von denen 2 einrdumen, daB sie einem Beruf den Vorrang geben
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wiirden, und ein Befragter sagt, daB er "cher vom Interesse als vom Beruf
her" diesen ABS nochmal belegen wiirde.

AuBcrdem geben acht Befragte an, daB sie diesen ABS anderen empfehlen
wiirden. Je ein Teilnehmer wiirde anderen eher zu einem einjihrigen Prakti-
kum bzw. zu einem Volontariat raten. Eine Teilnehmerin meint, daB der
hoéhere Praxisbezug dort "sinnvoller” sei.

Ein Jahr nach AbschluB des ABS hat sich das Bild etwas ausdifferenziert.
Von 21 Befragten' sagen neun uneingeschrinkt “ja" auf die Frage, ob sie
den ABS noch einmal belegen wiirden, finf &uBern sich unsicher, sind
schwankend in ihrer Abwégung positiver und negativer Aspekte, und einer
sagt "nein”, er wiirde lieber ein Volontariat machen. Sechs weitere Befragte
kénnen dazu iberhaupt keine Angabe machen, sind vollig unsicher tber die
Bewertung des Studienganges. Hierbei wird deutlich, wie stark die Akzeptanz
des ABS davon abhéngt, inwieweit er die Berufschancen im Verlagswesen
erhoht hat. Alle, die eine feste Stelle in diesem Bereich haben, und auch
einige, die freiberuflich in Verlagen tétig sind, wiirden den ABS wieder
besuchen. Einige freie Mitarbeiter schwanken und eine Teilnehmerin, die
sich sechzig Mal(!) erfoiglos beworben hat und jetzt ein Prakiikum macht,
wiirde heute auf jeden Fall lieber ein Volontariat absolvieren.

Insgesamt bleibt aber auch bei der dritten Befragung die positive Tendenz
erkennbar. Wenn auch die Unsicherheit iiber die Bewertung des ABS gro-
Ber geworden ist, ist es doch nur ein Teilnehmer, der den ABS sicher nicht
noch einmal belegen wiirde.

Die Verbesserungsvorschldge der Befragten zielen in eine dhnliche Richtung
wic die bei den ESL-Studenten. Auch hier wird ein groBerer Praxisbezug
gefordert. Dies bedeutet fiir Buchwissenschaft hauptsdchlich "mehr Hand-
werkliches”, wie zum Beispiel schon im Seminar Buchgestaltung,

Insgesamt wird aber auch dieser ABS positiv bewertet, weil er einen allge-
meinen Uberblick gibt, weil die Befragten sich ein Bild von der Arbeitsplatz-
situation im Verlagswesen machen koénnen. Die thematische Mischung, die
Kontakie zu Dozenten, Kommilitonen und die Arbeit im Verlagswesen sind
die Pluspunkte dieses Studienganges in der Bewertung der Befragten.

Besonders die Beurteilung der thematischen Schwerpunkte zeigt, daB die
Berufsverwertbarkeit bei den Buchwissenschaft-Studenten noch stirker im
Vordergrund steht als bei den ESL-Studenten. Die Akzeptanz dieses Stu-

! Die dritte Befragung wurde als Telefonbefragung durchgefiihrt, Insgesamt 21 Teilnehmer

erklirten sich zu einem Interview bereit.
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diengangs durch die Teilnehmer hingt also weitgehend davon ab, inwieweit
es gelingt, die Absolventen in einschligigen Berufen im Verlagswesen unter-
zubringen.

Zeitbudget

Die Vorstellung der Buchwissenschaft-Studenten iiber den Arbeitsaufwand
des ABS waren ebenso wenig prizise wie die ihrer ESL-Kollegen. Von den
meisten wurde der Aufwand jedoch als "relativ intensiv" eingeschitzt, Nur
cine Befragte zeigte sich von dem tatséchlich verlangten Aufwand “iiber-
rascht”.

Die tatséchlich investierte Zeit ist sehr unterschiedlich, bei fast allen Befrag-
ten aber sehr hoch: Die Angaben variieren von 21 bis 60 Stunden in der
Woche. Im Durchschnitt ergibt sich eine erbrachte Wochenleistung von 33
Stunden.

Das bedeutet, Buchwissenschaft-Studenten wenden ca. doppelt so viele Stun-
den fir ihren ABS auf wie die ESL-Studenten. Dies ist nicht verwunderlich,
wenn man sich vor Augen fihrt, dal der ABS Buchwissenschaft einen
Pflichtstundenanteil von 36 Stunden hat, der ABS ESL nur von 20 Stunden.
Fir viele Befragte ergeben sich daraus natiirlich organisatorische Probleme,
weil auch hier die meisten Befragten gleichzeitig berufstitig sind, Diese
Schwierigkeiten konnten nur deshalb gelost werden, weil viele freiberuflich,
hauptséchlich in Buchhandlungen und Verlagen, titig sind und sich ihre Ar-
beitszeit frei einteilen konnen,

Die Beurteilung der Unterschiede des zeitlichen Aufwandes beider Semester
fallt individuell verschieden aus, Wéhrend ein Teilnehmer die "zu viele(n)
Stunden” des zweiten Semesters beméngelt, hielt eine Kommilitonin das
erste Semester fir "zu anstrengend”, die Verteilung der zeitlichen Belastung
hitte besser sein konnen. Eine weitere Kommilitonin hélt das zweite Seme-
ster fiir "sehr stressig” wegen der Vorbereitungen auf die AbschluBpriifungen.

Verbesserungsvorschldge zur zeitlichen Gestaltung finden sich bei den Buch-
wissenschaft-Studenten selten, obwohl ihr zeitlicher Aufwand hoher ist als
der der ESL-Studenten. Dies liegt wohl daran, daf3 viele freiberuflich tétig
sind und deshalb Studium und Beruf besser vereinbaren kénnen. Ein Teil-
nehmer wiinscht sich, daB die Anwesenheitspflicht "kulanter" gehandhabt
wiirde, und eine Teilnehmerin, daB es eine "grofere RegelméBigkeit” in der
freien Zeit gebe. Damit meint sie, da die tigliche Zeitbelastung gleichmaBi-
ger verteilt werde sollte und somit auch die Zeit, die man fir dic Berufs-
tdtigkeit brauche, besser geplant werden konnte.
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Insgesamt 1Bt sich sagen, daB die Zeitbelastung durch den ABS relativ hoch
ist, von den Teilnehmern aber akzeptiert wird.

Abschluflpriifung

Die AbschluBpriifung im ABS Buchwissenschaft soll innerhalb von drei
Monaten nach dem Ende der Vorlesungszeit des zweiten Semesters abgelegt
werden. Voraussetzung fiir die Zulassung zur Priffung ist die Vorlage von
mindestens sechs Leistungsnachweisen iiber die erfolgreiche Teilnahme an
Lehrveranstaltungen und die Teilnahmebestdtigung von mindestens zehn
scheinpflichtigen Lehrveranstaltungen.

Die AbschluBBpriifung besteht aus zwei schriftlichen Klausuren und einer
miindlichen Prifung. Hierbei dienen die Klausuren der Feststellung, "ob der
Kandidat griindliche Kenntnisse in der Buchwissenschaft und die Fihigkeit
zu selbsténdiger Darsteliung begrenzter Probleme sowie die Fihigkeit zur
praktischen Anwendung buchwissenschaftlicher Erkenntisse in beschréankter
Zeit besitzt." Die Klausuren dauern jeweils drei Stunden.

Die Themen der ersten Klausur werden dem Bereich *Erwerb praktischer Fi-
higkeiter’, die der zweiten Klausur den Bereichen ’organisatorische, wirt-
schaftliche, technische und rechtliche Grundlagen des Buchhandels’ und ’ge-
schichtliche Grundlagen des Buchhandels’ entnommen. Hierbei werden je-
weils mehrere Themen zur Wahl gestellt,

Die miindliche Priifung dauert 30 Minuten. Die Thematik muB sich von der
Thematik der Klausuren unterscheiden. Sie "dient der Feststellung, ob der
Kandidat griindliche Kenntnisse in der Buchwissenschaft besitzt."

Die Gesamtnote ergibt sich aus dem Mittelwert der Noten der schriftlichen
und der miindlichen Prifung, Beide Teile sind gleichgewichtig,

Die Buchwissenschaft-Studenten fanden die Prifung, sowohl in ihren miindli-
chen als auch in ihren schriftlichen Teilen, zwar nicht einfach, aber "mach-
bar".

In den schriftlichen Priifungen konnte die Stoffiille nur durch die Moglich-
keit, bestimmte Themen als Prifungsschwerpunkie auszuwihlen, bewltigt

1 Priifungsordnung der Ludwig-Maximilians-Universitdt Miinchen fiir das Aufbaustudium

Buchwissenschaft vom 28. Juni 1988, § 11 Klausur.

2 Ebenda, § 12.
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werden. So wurden sehr schwierige Gebiete, wie z.B. die Betriebswirtschaft,
meist nicht als Priifungsthema gewdhlt. Wo Kritik an den schriftlichen Prii-
fungen auftauchte, richtete sie sich also vor allem auf die ibergroie Stoff-
fiille.

Auch die Situation in der mindlichen Priiffung wurde durchwegs als "fair"
bezeichnet, wenn auch nicht alle Teilnehmer mit dem Ergebnis zufrieden
waren.

Insgesamt duBern sich die Befragten zufrieden tiber die AbschluBpriifungen.
Von einigen kommt allerdings der Vorschlag, auch die Leistungen wéhrend
des Semesters, also die benoteten Scheine, in die Gesamibeurteilung ein-
zubezichen, da dies ein gerechteres Bild von der Leistung der Studenten
ergibe.

3.3.3 Vergleich der Bewertungen beider ABS

Vergleicht man nun die beiden Studienginge, so 148t sich folgendes Fazit
zichen: Beide Studiengéinge haben auf je spezifische Weise den Erwartungen
der Teilnehmer entsprochen. Die Erwartungen der Buchwissenschaft-Studen-
ten waren ganz konkret und direkt darauf gerichtet, Fihigkeiten und Fertig-
keiten fir eine berufliche Tatigkeit im Verlagswesen bzw. Buchhandel ein-
zuiiben. Dies habe auch erreicht werden konnen. Die ESL-Studenten da-
gegen erwarteten, ihre beruflichen Einsatzmoglichkeiten durch cine Erweite-
rung ihres Qualifikationsspektrums zu verbessern. Auch dies sei im grofen
und ganzen so eingetreten. Allerdings, so stellen die ESL-Teilnehmer mit
Bedauern fest, habe man die Integration der Praxis, den Praxisbezug, ver-
miflt. Auch die Buchwissenschaft-Studenten, obwohl zwei Drittel ihrer Lehr-
veranstaltungen der Einfibung praktischer Fertigkeiten dienten, meinten, dap
"noch mehr Praxis” gut getan hiitte,

Wihrend diese kritische Anmerkung bei den Buchwissenschaft-Studenten
damit in Zusammenhang steht, daB sie eine ganz spezielle berufliche Titig-
keit anstreben, fiir die praktische und handwerkliche Fahigkeiten und Fertig-
keiten von grofer Bedeutung sind und sie deshalb die historischen Grundla-
gen als entbehrlichen Teil des Studiums empfinden, ist die diesbeziigliche
Kritik der ESL-Studenten gewichtiger. Die Komponente Praxishezug fehlte
nach Aussagen der ESL-Teilnehmer vollig, obwohl diese ihrer Auffassung
nach unschwer zu integrieren gewesen wire.

Die von beiden Gruppen vorgebrachte Kritik wiirde allerdings {iberbewertet,

wenn man sie in dem Sinne interpretierte, als sei damit der Studiengang als
"verfehlt” und "an den Bediirfnissen vorbeigeplant” zu betrachten. Die Kritik
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wurde vielmehr im Sinne einer Empfehlung als verbesserungswiirdiger und
verbesserungsfahiger Aspekt vorgebracht. Ein ESL-Student driickt dies so
aus: “Wenn ..., wire der ABS optimal gewesen”.

DaB es sich hierbei eher um einen Verbesserungsvorschlag, denn eine herbe
Kritik handelt, geht auch aus der Tatsache hervor, daB beide Gruppen den
ABS wiederbelegen und auch Kommilitonen zum Besuch dieses ABS anre-
gen wiirden.

4 Die Teilnehmer ein Jahr nach Abschlufl der Aufbaustudiengiinge

Eigentliches Ziel beider Gruppen, am ABS teilzunehmen, war, sich den
Berufseinstieg zu erleichtern bzw. ganz konkret im Verlagswesen oder Buch-
handel unterzukommen. Wihrend die ESL-Studenten dies iiber die im Zerti-
fikat bescheinigte Zusatzqualifikation erreichen wollten, glaubten die Buch-
wissenschaft-Studenten, ihrem Ziel iiber den Erwerb berufsspezifischer Fer-
tigkeiten und Fahigkeiten und auch iiber die direkten Kontakte zu den Do-
zenten aus der Praxis nidher zu kommen.

Ausgehend von diesen Erwartungshaltungen konnte die Berufseinmiindung
in eine gewiinschte oder vorgestellte berufliche Tatigkeit als das wesentliche
Erfolgskriterium fur die beiden ABS angeschen werden.

Die Aufnahme einer beruflichen Té4tigkeit erfolgt nur selten unmittelbar im
Anschiuf an ein Studium. Meist liegt dazwischen eine Phase des Suchens,
Vorstellens usw. Von daher war es sinnvoll, eine lingere Zeitspanne nach
Abschlufl des ABS abzuwarten, bevor nach dem "Erfolg" der Studienginge
hinsichtlich einer erfolgten Berufseinmiindung gefragt wurde. Die dritte
Befragung der Teilnehmer wurde deshalb erst ein Jahr nach Studienabschlufl
durchgefiihrt.

Bei den Teilnehmern am ABS ESL konnten alle sicben Absolventen, die das
Studium planméiBig abgeschlossen hatten, befragt werden. Eine weitere Teil-
nehmerin legte ihre AbschluBpriifung erst zum néchsten Priifungstermin ab
und konate somit in die dritte Befragung nicht einbezogen werden. Sie
muflte den ABS auf zwei Jahre verldngern, da sie eine unbefristete Vollzeit-
stelle als Juristin in einer Versicherung angenommen hatte. Bei den Teil-
nehmern am ABS Buchwissenschaft erkldrten sich 21 Teilnehmer nach ihrer
erfolgreich abgelegten Abschlufpriifung bereit, sich nach einem Jahr telefo-
nisch befragen zu lassen.
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Von den 14 in die erste und zweite Befragung mit einbezogenen Teilneh-
mern nahmen an der dritten Befragung noch acht Personen teil.

Auch hier ergab sich die Situation, daB einige Teilnehmer den ABS auf zwei
Jahre verlidngerten und somit nicht in die dritte Befragung einbezogen wer-
den konnten. Insgesamt haben von urspriinglich 47 Teilnehmern des ersten
Jahrgangs 40 mittlerweile den ABS erfolgreich absolviert,

Wie stellte sich nun die berufliche Situation ein Jahr nach AbschluB dar?

Alle ESL-Absolventen sind cin Jahr nach ihrem Studienabschlug berufstitig,
Sie bekleiden entweder weiterhin die gleiche Position, die sie bisher innehat-
ten, oder sie konnten innerhalb eines halben Jahres nach Abschluf des ABS
eine unbefristete Vollzeitstelle antreten. Konkret bedeutet dies, von den
siecben erfolgreichen ESL-Absolventen sind zwei weiterhin als Lehrer auf
unbefristeten Teilzeitstellen. Ein Jurist befindet sich nach wie vor im Refe-
rendariat. Ein halbes Jahr davon wird er jetzt, nach dem ABS, was er sich
immer gewiinscht hatte, im Ausland verbringen - eine, wie er meint, unmit-
telbare Auswirkung des ABS. Ein Absolvent ist weiterhin als freier Mitar-
beiter bei einem Forschungsinstitut tétig.

Zwei Juristen haben nach AbschluB ihres zweiten Staatsexamens eine ihrer
Erstausbildung addquate Stellung erhalten. Bei ihren Bewerbungen hatten
sic auch den ABS erwiihnt und den Bewerbungsunterlagen das Zertifikat
beigefiigt.

Ein Absolvent, der sich urspriinglich mit dem Gedanken trug, in die Ent-
wicklungshilfe zu gehen, macht jetzt nach mehreren erfolglosen Bewerbun-
gen, bei denen er jeweils den ABS mit auffiihrte, eine Umschulung zum
Mediendidaktiker.

Von den sieben erfolgreichen Absolventen hatten sich fiinf mehrfach - in
einem Fall bis zu 25 mal - beworben. Zum Teil wurde auf Annoncen rea-
giert, teilweise wurden Blindbewerbungen verschickt. Alle Bewerbungen
bezogen sich auf Titigkeiten, die in unmittelbarem Zusammenhang zur
Erstausbildung standen. Zusétzlich zu den tblichen Bewerbungsunterlagen
fiigten alle das Zertifikat des ABS bei.

Der ABS bzw. das Zertifikat iiber den ABS spielte, zumindest vordergriindig
muB man es so sehen, keine grofe Rolle. Lediglich bei drei der fiinf Bewer-
benden kam es vereinzelt auch zu Vorstellungsgesprichen, Nach dem ABS
wurde nur in fiinf Fillen iiberhaupt gefragt, und dann auch nur danach, was
denn Inhalt dieses ABS sei. Haufig, so die befragten Absolventen, sei da-
gegen nach Auslandserfahrung und Auslandsaufenthalten gefragt worden.
Lediglich in einem Falle konnte sich der ABS - so die Absolventin - bei der
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Stellenzusage als hilfreich erwiesen haben, und zwar insofern, als die Sprach-
kenntnisse "vielleicht ein kleines Plus” ergeben hiitten. Diese Antwort macht
klar, dafl aus den Antworten der Bewerbenden nicht auf die Rolle, die der
ABS fiir eine Anstellung spielt, geschlossen werden kann. Keiner der Bewer-
benden konnte Angaben zu seinen Mitbewerbern, weder zu deren Anzahl,
noch deren Qualifikation machen. Insofern lassen sich aus der erfolgreichen
Berufseinmiindung keine Riickschliisse auf die Rolle des abgeschlossenen
ABS ziehen,

Gleichwohl halten einige der Absolventen den ABS - dies konnte so auch
erwartet werden, wenn man sich die Bewertungen des ABS wihrend der bei-
den Studiensemester in Erinnerung ruft - fiir die Ausiibung ihrer jetzigen
beruflichen Téatigkeit fiir "niitzlich" und "hilfreich”. Urséchlich hierfir sind
die bereits beckannten Griinde: ein Mehr an Sprachkenntnissen, an landes-
kundlichen Kenntnissen, mehr SelbstbewuBtsein.

Alles in allem, eine scheinbar magere Ausbeute? Nicht so im Urteil der
Absolventen. Fir sie war der ABS eine sinnvolle Uberbriickung der Zeit
zwischen Erststudium und Berufsaufnahme, er hat sie personlich bereichert,
er hat Spall gemacht, war interessant und hilft im Beruf, wenn nicht direkt,
so doch zumindest indirekt iiber ein selbstbewuBteres Aufireten, Die beiden
erfolgreichen Absolventen, die noch keine Vollzeitstelle einnehmen konnten,
da in einem Fall das Referendariat noch 14uft, im anderen Fall die Umschu-
lung zum Mediendidaktiker gemacht wird, glauben, daB die Inhalte des ABS
langfristig fiir ihre berufliche Position wichtig werden,

Jeder der erfolgreichen Absolventen wiirde den ABS noch einmal belegen.
Jeder wiirde ihn auch weiterempfehlen. Lediglich eine Absolventin stellt die
Frage, ob ihr nicht doch eher ein Auslandsaufenthalt weitergeholfen hitte,
Zu einer definitiven Entscheidung kann sie sich im Moment jedoch noch
nicht durchringen.

Bei den befragten 21 Absolventen des ABS Buchwissenschaft sind, bis auf
zwei Teilnchmer, alle befragten Absolventen jetzt, ein Jahr danach, berufs-
tatig. Der eine will sich beruflich noch nicht binden, da er sich auf seine
Promotion konzentrieren muB. Eine weitere Absolventin hat zusitzlich zum
ABS fiir ein Jahr bei einem Zeitschriftenverlag volontiert und ist z.Zt. auf
der Suche nach zwei bis drei Stellen als "feste Freie". Eine Festanstellung bei
einem Verlag interessiere sic nicht, da sie vor allem ihre freic Zeiteinteilung
schitze,

Von acht befragten Absolventen, die bereits in die ersten beiden Befragun-
gen einbezogen waren, hat sich fiir sechs die berufliche Situation nicht ge-
dndert. Ein Teilnehmer hat bereits seit dem zweiten Semester eine Lekto-
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ratsstelle inne und sieht sein Berufsziel damit erreicht. Auch vier weitere
Teilnehmer, die gerade an ihrer Promotion arbeiten, die als freie Mitarbeiter
tatig sind oder selber einen Verlag gegriindet haben, sehen keinerlei Grund,
ihre momentane berufliche Situation zu verdndern. Nur eine Teilnehmerin,
die immer noch jobbt und sich bereits 60mal erfolglos beworben hat, sieht
ihre Berufsvorstellungen nicht erfiillt und wiirde auch den ABS nicht noch
einmal absolvieren.

Fiir zwei Teilnehmer hat sich die berufliche Situation grundlegend verindert,
Sie haben beide neue feste Stelien in Verlagen, wobei eine Lektorinnenstelle
durch Kontakte durch den ABS vermittelt wurde.,

Insgesamt duBern sich also die acht Teilnehmer, die an allen drei Befragun-
gen teilgenommen haben, mit einer Ausnahme positiv éiber den ABS, wenn
es auch nur in zwei Fillen zu einer beruflichen Veréinderung nach Abschlufl
des ABS kam.

Die tibrigen 11 Befragten sind - wie gewiinscht - ebenfalls im Verlagsbereich
untergekommen, und zwar auf unbefristeten Vollzeitstellen.

Die Qualitdt der einzelnen Titigkeitsbereiche ist allerdings sehr unterschied-
lich, damit auch die Zufriedenheit der Absolventen mit ihrer beruflichen
Position. Die Tatigkeiten verteilen sich auf ein breites Spektrum, von Sekre-
térin in einer Anzeigenabteilung bis zum Lektor, zur Lektorin. Obwohl es
sich um unbefristete Anstellungsverhiltnisse handelt, sehen diese Absolven-
ten ihre jetzige Berufsposition noch nicht als endgiiltig an, sondern als eine
Art "Sprungbrett”. Sie wollen ca. zwei Jahre lang in ihrem jetzigen Tatig-
keitsbereich praktische Erfahrungen sammeln und sich dann erneut um eine
ABS-adiquate, gehobene Position im Verlagswesen bewerben., Lediglich eine
Absolventin hat "zu 100 % das Ziel erreicht™ Sic arbeitet als Lektorin in
ihrem Wunschverlag, "genau die Tétigkeit, die ich immer angestrebt habe”.

Die Absolventen schickten zwischen drei und fiinf, aber auch 40, 50 und eine
Absolventin sogar 60 Bewerbungen los. Sieben Absolventen berichten vom
Zustandekommen ¢ines oder mehrerer Vorstellungsgespriche, Bei diesen
Bewerbungsgespréchen um Stellen im Verlagswesen machten die Buchwis-
senschaft-Absolventen &hnliche Erfahrungen hinsichtlich ihres ABS wie die
ESL-Absolventen. Die potentiellen Arbeitgeber, so sie nicht Dozenten fiir
den ABS stellen oder dem ABS iiber den Beirat verbunden sind, konnten
mit dem ABS Buchwissenschaft nur wenig anfangen. Dieser ABS sei so gut
wie unbekannt, die Personalchefs in den Verlagen kénnten sich darunter
nichts vorstellen. Nur so ist erklirbar, daB bei sechs Befragten, bei denen es
zu Vorstellungsgesprichen gekommen war, der ABS uberhaupt nicht ange-
sprochen wurde bzw., cbwohl von den Bewerbern erwiihnt, keine Resonanz
fand. Aus diesen Erfahrungen heraus kritisieren die Buchwissenschaft-Ab-
solventen zum einen den Namen "Buchwissenschaft” - dieser klinge zu praxis-
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fern -, zum anderen sollte statt eines Zertifikats lieber ein Diplom vergeben
werden; Zertifikate bekomme man bereits nach Volkshochschulkursen, damit
sei der Stellenwert gleich null.

Trotz dieser Negativerfahrungen spielte der ABS fiir die unmittelbare be-
rufliche Einmiindung - anders als bei den ESL-Absolventen - eine groBe
Rolle. Es waren im wesentlichen die Kontakte, dic wihrend des ABS ge-
kniipft werden konnten, die sich positiv bei der Stellensuche auswirkten.
Sowohl uber das gemdB Priifungsordnung obligatorische Praktikum, als auch
iiber die Dozenten aus dem Verlagsbereich konnten die Teilnehmer des ABS
ihre Stelle finden. Die Dozenten hatten sich allerdings sehr unterschiedlich
fur die Teilnehmer cingesetzt. Betiitigten sich die einen direkt als Vermittler,
steliten andere lediglich ein Empfehlungsschreiben aus; andere gaben dage-
gen wiederum Hinweise, an wen man sich - mit einem schdnen Gru8 - wen-
den sollte. Eine Absolventin erwiihnte die Wirkung der "groBen Namen" bei
Bewerbungen, wenn potentielle Arbeitgeber allein von der Fiille der renom-
mierten Dozenten uiberrascht waren und sich beeindruckt zeigten.

Der prinzipiell andere Stellenwert des ABS Buchwissenschaft gegeniiber dem
ABS ESL zeigt sich auch darin, daB die Befragten fast einstimmig dic Mei-
nung &uBerten, daBl die Inhalte des ABS in ihrer jetzigen beruflichen Titig-
keit niitzlich seien. Wo der konkrete Nutzen nicht ganz unmittelbar und
direkt offensichtlich ist, werden - wie auch von den ESL-Absolventen - im
ABS erlangte allgemeinere Qualifikationen, wie Einblick in die Verlagsland-
schaft und "die groBere Selbstsicherheit” hervorgehoben. Von viclen Dingen,
mit denen sie in ihrer Tétigkeit jetzt konfrontiert seien, hitten sie wihrend
des ABS bereits gehort, ganz fremd wiire ihnen nichts mehr, Einzelnes miif-
te nur noch vertieft werden.

Aus der Anzahl der im Verlagswesen und Buchhandel untergekommenen
Buchwissenschaft-Absolventen und auch aus der Art und Weise, wie sich
deren Berufsstart vollzog, wire zu schlieSen, daB der ABS Buchwissenschaft
ein fast voller Erfolg ist. Mehr als zwei Drittel der befragten Absolventen
sind in dem speziellen Berufsfeld untergekommen, das sie von Anfang an
angestrebt haben. Die Tatsache, da sie dort teilweise eine berufliche Titig-
keit ausiiben, die ihren Vorstellungen "nicht so ganz" entspricht, steht dieser
Aussage nicht entgegen. Sie haben auf jeden Fall "den FuB in der Tir".

Den negativen Erfahrungen zum Trotz, die sechs Absolventen bei ihren Be-
werbergespréichen hinsichtlich der Unkenntnis und Uninformiertheit der
potenticllen Arbeitgeber in bezug auf ihren ABS machen muBten, sind alle
sechs ebenfalls im Verlagsbereich untergekommen, davon vier auf Vollzeit-
stellen, eine ist teilzeitbeschéftigt und eine als freic Mitarbeiterin engagiert.
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Demgegeniiber stellt sich die Situation bei den ESL-Absolventen offenkundig
erheblich ungiinstiger dar. Nur eine von sieben erfolgreichen Teilnehmern
meint, ihre im ABS erworbene Zusatzqualifikation habe den Ausschlag dafiir
gegeben, daB sie den Stellenzuschlag erhielt. Dazu kommt, daf8 die Zusatz-
qualifikation des ABS potentielle Arbeitgeber nicht dazu veranlaBte, wenig-
stens zum Vorstellungsgespréch einzuladen. In den drei Fillen, in denen dies
doch geschah, lieBen sie sich Gber die Inhalte des ABS aufkliren, um un-
mittelbar danach aber nach Auslandsaufenthalten zu fragen.

Stellt man diese beiden Bewerbersituationen einander gegeniiber, so kdnnte
man das Fazit zichen, daB der ABS Buchwissenschaft auf jeden Fall der
“erfolgreichere” der beiden ABS ist und daB der ABS ESL eigentlich als
"miBlungen” gelten muB. Dieses Fazit ist jedoch voreilig und nicht gerecht-
fertigt: Einmal - und darauf wurde bereits hingewiesen - verlangte ein sol-
ches Urteil eine genaue Kenntnis der gesamten Bewerbersituation. Diese
liegt weder im Falle der Buchwissenschaft-Absolventen noch der ESL-Ab-
solventen vor. Zum anderen repréisentieren die Befragten den ersten Jahr-
gang, der mit diesen Zusatzqualifikationen auf den Arbeitsmarkt kommt. Fiir
die Arbeitgeber sind die Zusatzqualifikationen aus dem ABS ESL noch "un-
beschricbene Blétter”, mit denen sie noch keine Erfahrungen haben, die sie
deshalb hinsichtlich ihrer Verwertbarkeit noch nicht einordnen kdnnen,
Im Falle des ABS Buchwissenschaft haben die potentiellen Arbeitgeber
insofern eine Orientierungshilfe, als sie sich an den "groBen Namen" aus dem
Verlags- und Buchhandelswesen, die als Dozenten in diesem ABS eingesetzt
sind bzw. die im wissenschaftlichen Beirat vertreten sind, anlehnen k6nnen.
Aufgrund der institutionalisierten Gespréchskreise und der vielfaltigen Kom-
munikationsnetze, die Verlagswesen und Buchhandel durchziehen, sowie
aufgrund der einen Praktikumsplatz suchenden ABS-Studenten konnte er-
wartet werden, daB der ABS Buchwissenschaft bereits einen gewissen Be-
kanntheitsgrad erworben hat. Ahnliche Mechanismen fehlen dagegen beim
ABS ESL. Von daher sind die Unterschiede in der Berufseinmiindung und
die Rolle, die der jeweilige ABS dabei spielen konnte, plausibel zu erkléren.
Zum dritten miinden die Buchwissenschafts-Absolventen in einen homoge-
nen Arbeitsmarkt mit direktem inhaltlichen Bezug zum ABS ein, wihrend
die ESL-Absolventen ihre zusitzlichen Kenntnisse in einem heterogenen
Feld 'nicht-anglistischer’ Berufe anbieten miissen.

Aufgrund der Unsicherheit in der Bewertung der Rolle der Aufbaustudien-
gange fiir die Berufseinmiindung, insbesondere im Falle des ABS ESL,
kommt dem Urteil der Befragten, was sie aus ihrer jetzigen beruflichen
Erfahrung heraus in dem ABS #ndern wiirden, um die dort erworbene Zu-
satzqualifikation noch wirkungsvoller, noch einsatzfahiger zu machen, erhoh-
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te Bedeutung zu. Die Absolventen kennen die Studienobjekte ihres Studien-
gangs, sie konnen entscheiden, welche zusitzlich und welche vertieft hitten
aufgenommen werden miissen und welche entbehrlich sein kdnnten.

Die Verbesserungsvorschlige, die jetzt ein Jahr nach Abschlufl des ABS ESL
gemacht werden, bewegen sich im Rahmen der bereits in den vorhergehen-
den Befragungen gemachten Vorschlige. Die mangelnden Praxisbeziige wer-
den jetzt allerdings erheblich stirker akzentuiert. Wenn der ABS wirklich
Bindeglied zwischen Wirtschaft und Hochschule sein soll, dann "sind unbe-
dingt Dozenten aus der Wirtschaft einzusetzen”. AuSerdem seien Kontakte
zu Firmen in den Studienbeschreibungen angekiindigt gewesen - "ein An-
spruch, der eingelost werden muf". Das Projekt "Student und Arbeitsmarkt”
an der LMU Miinchen wurde diesbeziiglich als "tausendmal besser" bezeich-
net und sei deshalb zum Vorbild zu nehmen. Ein Mehr an Praxisbezug sollte
auch durch Gastvortrige oder Dozenten aus Institutionen wie Botschaften,
Konsulaten, Entwicklungshilfeorganisationen u.d. vermittelt werden. Am
wichtigsten jedoch seien Kontakte zu Unternehmen, die auf dem Auslands-
markt tatig sind. Hier wére es sogar hilfreich, kicine, nur wenige Wochen
umfassende Praktika abzuleisten, die vom Unternehmen bescheinigt werden.
Mit solchen obligatorischen Praktika konnte zweierlei erreicht werden. Er-
stens handelte es sich dabei um einen Qualifikationsnachweis, der in der
Wirtschaft "etwas gilt", zum anderen wiirde der ABS "bekannter”, seine Inhal-
te fiir eine relevante Offentlichkeit "transparent gemacht”, so daB potentielle
Arbeitgeber diesem ABS nicht vollig uninformiert gegeniiberstiinden. Dazu
kommen miifite natiirlich auch eine verstirkte (")ffentlichkeitsarbeit, die liber
die inhaltlichen Komponenten des ABS informiert und mégliche Einsatz-
felder anspricht, so z.B. bei Arbeitsvermittlungsstellen, bei Entwicklungs-
hilfeorganisationen, bei Wirtschaftsverbinden und Unternchmen, die im
Auflenhandel engagiert sind.

Bei den von den ESL-Absolventen gemachten Verbesserungsvorschiigen lag
der Schwerpunkt eindeutig darauf, die "Nitzlichkeit" der im ABS erworbe-
nen Zusatzqualifikationen durch die Integration von Praxisanteilen “zu meh-
ren und nachzuweisen”.

Die ESL-Absolventen sind zwar prinzipiell mit ihrem ABS einverstanden
und von seiner Gite iiberzeugt. Der ABS ist "eigentlich optimal®, die "Mi-
schung von Sprache, landeskundlichen Kenntnissen und Wirtschaftskennt-
nissen ist gut”. Jedoch gilt es den fehlenden Praxisbezug in das Studium
einzubaven. Nur dann wird es gelingen, potentielle Arbeitgeber auf diese
Zusatzqualifikationen aufmerksam zu machen, so daB sie entsprechend bei
Einstellungen verfahren. Nur dann kann auch eine wirksame Offentlichkeits-
arbeit betrieben werden. Auf Praxisbeziige hinweisen zu kénnen, diirfte die
Aufgabe erheblich erleichtern, die "Verwertbarkeit” der Zusatzqualifikatio-
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nen fiir die Ausiibung beruflicher Tétigkeiten gerade heute angesichts der
Vollendung des européischen Binnenmarkts und der zunehmenden Interna-
tionalisierung der Wirtschaft bewuBt zu machen. Deshalb also das Insistieren
der Absolventen auf der Realisierung des Praxisbezugs im ABS.

Da der Praxisbezug beim ABS Buchwissenschaft durch Dozenten aus Ver-
lagswesen und Buchhandel sichergestellt wurde, zwei Drittel der Lehrver-
anstaltungen dieses Studiengangs der Vermittlung praktischer Fihigkeiten
und der Eintibung von Fertigkeiten dienten, aulerdem ein gewisses Marke-
ting von den Initiatoren dieses ABS von vornherein und auch iiber den wis-
scnschaftlichen Beirat betrieben worden war, konnte bei der Frage nach
Verbesserungsvorschldgen erwartet werden, daB im wesentlichen inhaltliche
Defizite angesprochen wiirden, die sich unmittelbar aus der beruflichen
Praxis der Absolventen in diesem speziellen Berufsfeld aufgetan haben. Diese
Erwartungen erwiesen sich jedoch nur teilweise als zutreffend, Auch hier
wurden groBere Praxisndhe gefordert und Vorschlige gemacht, wie diese
realisiert werden konnten. So wird generell der historische Teil kritisiert und
von vielen als "iberflissig” empfunden. Die Befragten sind der Meinung, daB
eine Vorlesung zu diesem Thema ausreichend wire. Dann sollte, so ein wei-
terer Vorschlag, ein Projekt von "A bis Z" betreut werden, iiber zwei Seme-
ster hinweg, von der Kalkulation bis zur Gestaltung. GréBere Praxisnihe
wird auch hinsichtlich der EDV-Ausbildung angemahnt, da diese von vielen
als unzureichend empfunden wurde. Es seien zu wenige Stunden fiir diesen
Teil angesetzt gewesen. Insgesamt hiinge die Qualitit der einzelnen Kurse
im Hinblick auf Praxisnahe schr stark von der jeweiligen Lehrperson ab. Die
Dozenten seien doch sehr unterschiedlich engagiert gewesen, zum Teil wer-
den sie auch als weniger gut geeignet bezeichnet,

DaB das Kriterium der grofieren Praxisnihe der zentrale Kritikpunkt ist, geht
auch daraus hervor, da$ ein Teil der Absolventen von sich aus anspricht, sie
wiirden ihre Zeit statt in diesen ABS doch lieber in ein Volontariat investie-
ren. Man sei "direkter und nédher an der Praxis".

Stellt man die zumeist positiv abschlieBenden Bewertungen, die die Teil-
nehmer beider Aufbaustudiengénge iiber ihren jeweils besuchten ABS abge-
geben haben, den Verbesserungsvorschligen gegeniiber, die sie ein Jahr
spater auf dem Hintergrund ihrer Erfahrungen in der jetzt ausgeiibten be-
ruflichen Titigkeit vorgebracht haben, so 148t sich folgendes Fazit ziehen:

Beide Aufbaustudiengiinge haben die urspriinglich an sie gesteliten Erwar-
tungen nicht voll und ganz erfullt.

Insbesondere hat es der ABS ESL aufgrund seines Verhafterbleibens im
Theoretischen und im wissenschaftsbezogenen Raum nicht vermocht, eine

50



Briicke zur Praxis zu schlagen. Dies empfinden die Teilnehmer am ABS ESL
umso gravierender, als die Briickenfunktion ihrer Meinung nach relativ
einfach herzustellen gewesen wire. Trotzdem, so das Gesamturteil der Teil-
nehmer am ABS ES1, es war auf keinen Fall eine verlorene Zeit,

Der ABS habe Kommunikationsféhigkeit und multikulturelle Kompetenz
ausgebaut und gefordert, was nicht nur von Vorteil fiir den wirtschaftlichen
und beruflichen Status sei, sondern sich fiir den gesellschaftlichen und ins-
besondere den persdnlichen Bereich positiv auswirkte. Selbst wenn im Mo-
ment keine addquate Position gefunden ist, die erfahrene persénliche Be-
reicherung habe auf alle Bereiche positive Riickwirkungen.

Die Gesamtwertung der Teilnehmer am ABS Buchwissenschaft ist demge-
geniiber wenig einheitlich. Ein Teil fordert mehr Praxis, was noch mehr
Einiibung von berufspraktischen Fertigkeiten bedeutet. Dafiir wird sogar eine
Ausweitung der Semesterwochenstunden bzw. Semesteranzahl in Kauf ge-
nommen.

Fiir den anderen Teil, der es vorzichen wiirde, statt des Aufbaustudiengangs
ein Volontariat zu absolvieren, trifft dies nicht zu, Firr ihn ist der ABS zwar
nicht direkt als zeitliche Fehlinvestition zu bezeichnen, Anklinge daran sind
jedoch spiirbar.

Diese Wertung iiberrascht, féllt sic doch erheblich schlechter aus als dicjeni-
ge, die wihrend und unmittelbar nach Abschluff des Studiums abgegeben
wurde. Bei den Buchwissenschaft-Absolventen hat die Erfahrung in der
Praxis ganz offensichtlich zu einer Verinderung ihrer Bewertung des ABS
gefiihrt.

5 SchluBSbetrachtung - Diskussion zur Weiterfithrung der beiden ABS

Nun kénnen diese beiden unterschiedlichen Urteile eine durchaus plausible
Erkldrung darin finden, daB jeweils von Erwartungen ausgegangen wurde, die
unterschiedlich konkret formuliert waren und die einen unterschiedlichen
Konkretisierungsgrad hinsichtlich ihrer Realisierung aufweisen. Da8 die Be-
wertung eines Studiengangs als Erfolg oder MiBerfolg durch die Teilnehmer
selbst in direkter Abhédngigkeit zur Motivation der Teilnehmer steht, dafiir
sind die Ergebnisse der vorliegenden Studie ein klarer Beweis,

So haben die Befragungen ergeben, daB beide Gruppen dem gleichen liberge-
ordneten Ziel folgen, obwohl sie sich explizit fiir das Studium des einen bzw.
anderen ABS entschieden haben. Beide wollen gleichermafien ihre Chancen
auf dem Arbeitsmarkt verbessern. Bereits bei der Ausdifferenzierung und
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Operationalisierung dieses Zieles beginnen sich beide Gruppen jedoch zu
unterscheiden. Wihrend die einen genau wissen, wo sie in den Beruf ein-
miinden wollen, versucht die andere Gruppe das Feld moglicher beruflicher
Tatigkeiten auszuweiten. Demzufolge miissen beide einen unterschiedlichen
Weg gehen. Dieser bietet sich mit den beiden vollig unterschiedlich ange-
legten Studienglingen auch an.

Aufgrund der unmittelbaren Berufsfeldbezogenheit des ABS Buchwissen-
schaft und der Tatsache, daB die Studierenden von Studienbeginn an und
wihrend ihres gesamten ABS mit Praktikern aus dieser speziellen Berufs-
branche in engen Kontakt kommen, baut sich bei ihnen die Erwartungshal-
tung auf, da man mit dem Studium bereits auch die gewiinschte Position
garantiert habe. Motivationen und Erwartungshaltungen sind, je konkreter
und bewuBter sie definiert werden, umso stabiler und nur wenig beeinfluB-
bar. Zu einer Auseinandersetzung der Autoren und Dozenten mit diesen
festgefiigten Erwartungshaltungen ist es woh! in Einzelfilien gekommen,
offenbar konnte dabei keine Korrektur der von Beginn an eingenommenen
Sichtweise erreicht werden.

Die mangelnde Bezogenheit auf ein konkretes Berufsfeld im ABS ESL 146t
solche gezielte Erwartungshaltungen gar nicht erst entstehen. Von daher
wird kein direkter Zusammenhang zwischen diesem Studium und einer spa-
teren Berufsposition gesehen und angenommen. Es geht vielmehr darum,
moglichst breite und vielseitige Berufseinmitndungspotentiale zu erschlieBen.

Aus der sich in den Erwartungshaltungen widerspicgelnden unmittelbaren
Bezogenheit auf eine bestimmte berufliche Tétigkeit leitet sich konsequen-
terweise das Urteil der ABS-Teilnehmer dariiber ab, was der ABS "bewirkt"
und "gebracht” habe. Hier wird der Unterschied zwischen den beiden ABS
einerseits und zwischen den Studierenden dieser beiden ABS andererseits in
seiner ganzen Schirfe deutlich. Wihrend die ESL-Teilnehmer ein Scheitern
von Bewerbungen nicht jhrem ABS zuschreiben, lasten die Teilnehmer am
ABS Buchwissenschaft Schwierigkeiten und Hiirden ihres beruflichen Unter-
kommens im gewiinschten Bereich oder der gewiinschten Position voll dem
ABS an. Dies ist auch durchaus plausibel. Die ESL-Teilnehmer haben jhr
Qualifikationsspektrum erweitert und um zusétzliche Qualifikationen, die
iiber ihre bisherige fachliche Qualifikation hinausgehen, angereichert; die
Teilnehmer am ABS Buchwissenschaft waren darauf fixiert, sich fiir ein ganz
speziclles Berufsfeld zu spezialisicren. Kurz und drastisch ausgedriickt; Die
cinen haben ihre berufliche Einsatzfihigkeit vergroBert, die anderen haben
sie eingeschrinkt.

Die einen bewerben sich um primér ihrer Erstausbildung addquate Positio-
nen. Der ABS fungiert als Nachweis, daff die zusitzlichen Qualifikationen
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die Ausiibung beruflicher Tétigkeiten erleichtern. Die anderen bewerben sich
um Stellen, fir die der ABS sie direkt vorbereitet hat. Scheitern nun im er-
sten Fall Bewerbungen, ist der ABS nicht urséchlich hierfiir. Bei den Buch-
wissenschaft-Studenten ist dies aber der Fall.

Der Erwerb vertieften Wissens fiir einen eng definierten, begrenzten Berufs-
bereich hat nicht zur gewiinschten Berufsposition gefithrt, was als MiBerfolg
des ABS gedeutet wird. Zumindest wird der Nutzen des ABS, unabhiingig
von der urspriinglich geduBerten Wertschétzung, nunmehr geringer einge-
schdtzt. Denn was kann man mit diesem Spezialwissen fiir einen bestimmten
beruflichen Bereich anfangen, der fiir andere Berufsfelder und berufliche
Téatigkeiten kaum anwendbar ist?

Diese Deutung des ABS als MiBerfolg iibersieht, daB das Unterkommen in
den gewiinschten Branchen und Positionen nicht von der Ausbildung allein,
in diesem Fall von der Qualitit des ABS, abhingt. Vielmehr wird die Auf-
nahmekapazitdt auch von den Gegebenheiten in diesem speziellen Arbeits-
markt bestimmt. Umgekehrt werden allerdings auch Bediirfnisse auf dem
Arbeitsmarkt durch neue Qualifikationsangebote geweckt. Ob der ABS
Buchwissenschaft solche neven Bediirfnisse im Verlagswesen und Buchhan-
del erzeugen konnte und damit die Basis fiir die Realisierung der Erwartun-
gen der Teilnchmer am ABS Buchwissenschaft geschaffen werden konnten,
oder ob die Buchwissenschaft-Absolventen auf Positionen angewiesen sind,
die derzeit durch anders Qualifizierte besetzt sind, wird sich erst auf mittlere
Sicht herausstellen k6nnen.

Nun sind die Teilnehmer des ersten Jahrgangs - einer Zeitungsmeldung der
Autoren dieses Studiengangs zufolge - fast ausnahmslos in diesem Bereich
untergekommen, wie die dritte Fragenaktion ergeben hat, allerdings nur in
Ausnahmefilien in solchen Positionen, die sie sich erhofften, die sie ge-
wiinscht hatten. Die von ihnen eingenommenen Positionen liegen in den
meisten Féllen, den Angaben der Befragten nach zu urteilen, unter dem
angestrebten Niveau. Trotzdem sind die Befragten in der Lage, diesen Posi-
tionen eine positive Seite insofern abzugewinnen, als sie zunéchst erst Erfah-
rungen sammeln und sich dann weiterbewerben wollen. Gefragt, ob ihnen
der ABS hierbei von Nutzen sei, kommen eher zuriickhaltende Urteile.
Formulierungen wie "ich hatte einen Blick hinter die Kulissen getan, es war
mir nun nicht mehr so fremd" w.4. scheinen darauf hinzudeuten, daB nur
wenig Konkretes des im ABS Vermittelten in den derzeitigen Positionen
umgesetzt und angewandt werden kann. Angesichts dieses Befundes stellt
sich die Frage, ob der Nutzen des ABS fiir die Verrichtung der beruflichen
Tétigkeiten hoher eingeschitzt worden wire, wenn man unmittelbar nach
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dem ABS cine hoherwertige Position in diesem Bercich hitte bekleiden
koénnen.

Ganz anders die Einschdtzung des Nutzens bei den Teilnehmern am ABS
ESL. Die Fahigkeit zur cross-cultural communication ist iiberall einsetzbar.
Wird hierfiir keine direkte berufliche Entsprechung gefunden, dann erweist
sie sich - und dies bewerten die ESL-Absolventen sehr hoch - auf jeden Fali
im perstnlichen Bereich als duBerst wertvoll.

Aus der Gegeniiberstellung der beiden ABS hinsichtlich ihres Nutzens fiir
die Teilnehmer ist somit zu folgern:

Der Nuitzen des ABS Buchwissenschaft erschlieBt sich fiir die Teilnehmer
nur dann, wenn sie im Bereich Buchhandel/Verlagswesen cine Stelle finden,
in der sic das erworbene Spezialwissen auch zur Anwendung bringen kénnen.

Die Teilnahme am ABS ESL dagegen war fiir alle Teilnehmer sehr niitzlich,
sie fithlten sich vor allem personlich bereichert. Uber das damit bewirkte
hohere SelbstbewuBtsein erweist sich der ABS nicht nur fiir den individuel-
len und gesellschaftlichen Bereich von groBem Nutzen, sondern auch in jeder
beruflichen Situation, insbesondere dann, wenn in dieser der Umgang mit
fremden Kulturen gefordert ist. \

Diese unterschiedliche Einschétzung des Nutzens von ABS ist im Falle der
Buchwissenschaft-Studenten nicht als enttduschte Reaktion, im Falle der
ESL-Studenten als Lobpreisung von Bildungswissen zu werten, sie entspricht
vielmehr der in der Realitéit des Arbeitsmarktes vorherrschenden allgemei-
nen Wertschéitzung von breitem Grundlagenwissen und vertieften Fachkennt-
nissen einerseits, aber auch der Wertschétzung sogenannter Schlisselqualifi-
kationen, also Qualifikationen nichtfachlicher Art andererseits. Um nur
cinige markante Sdtze von Unternchmern bzw. Personalreferenten zu zi-
tieren: "... Fachkompetenz alieine” reiche "zur Ubernahme von Fithrungsauf-
gaben bereits heute und erst recht in Zukunft nicht mehr" aus. "Gebraucht
werden kommunikative Leute mit Teamgeist und Flexibilitdt. Und vor dem
Hintergrund einer immer internationaleren Wirtschaftsverflechtung wird in
jungster Zeit zunehmend auch multikulturelle Kompetenz erwartet.” "Das
Entdecken, Entwickeln und Trainieren von Kommunikations- und Fihrungs-
fahigkeiten bei jungen Menschen wird zur essentiellen Erginzung jeder

' Der Lack ist ab. Eine Betrachtung zum MBA mit Uberblick, in: Bundesanstalt fiir Arbeit
(Hrsg.): Uni, Perspektiven fiir Beruf und Arbeitsmarkt, 16. Jg./Heft 7, Febr. 1992, S, 35.
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Fachausbildung." "Die fachliche Befihigung, die sich auch in der Examens-
note niederschligt, ist eine Selbstversténdlichkeit. Mindestens ebenso wichtig
und bei Vorliegen einer Reihe guter Bewerbungen wahrscheinlich ausschlag-
gebend, ist die PersOnlichkeit”. Mit Personlichkeit wird verbunden: "Kom-
munikationsfdhigkeit, Flexibilitdt und Organisationstalent in allen Positio-
nen", Die Promotion sei kein Muf. "Harte Qualifikationsmerkmale sind
Praktika im jeweiligen Studienschwerpunkt.” Der Nachweis von Kommuni-
kationsfahigkeit in Verbindung mit fremden Kulturen spielt zusammen mit
der Bereitschaft zur regionalen Mobilitit bei Einstellungen, so die Erfahrun-
gen mit Vorstellungsgespréchen’, eine groBe Rolie. Sie rangieren unmittel-
bar nach den fachlichen Kenntnissen.

Eine die Entscheidung fiir einen bestimmten Bewerber férdernde Rolle bej
der Vergabe von Berufspositionen spielt das Praktikum als Einblick in die
Realitdt. In einem Erfahrungsbericht tiber Vorstellungsgespriche wird be-
richtet, dal "schlechte Noten durch PersOnlichkeit und mehrere Praktika
ausgeglichen werden k6nnen. Fir den kiinftigen Arbeitgeber seien Praktika
sowic multikulturelle Kommunikationsfihigkeiten mehr wert als ein Muster-
student mit Scheuklappendenken und ohne Kenntnisse aus dem Alltag eines
Unternehmens™. Nicht die Noten hétten ihm seine Stelle verschafft, sondern
der iber zwei Seiten gehende Lebenslauf mit den vielen Jobs.

Wie passen nun die in den beiden Aufbaustudiengéngen vermittelten Zusatz-
qualifikationen in diese Landschaft der Einstellungspolitik potentieller Ar-
beitgeber? Auf den ersten Blick deckt weder die Qualifikationsstruktur des
ABS ESL noch die des ABS Buchwissenschaft die vorgestellte ideale Qualifi-
kationsstruktur ab. Bei beiden Studiengéingen bleiben Liicken.

Wiihrend ESL multikulturelle Kommunikationsfihigkeit vermittelt, dariiber
hinaus zusitzliche, bisher fachfremde Kenntnisse enthilt und so eher dem
Ideal eines breiten Grundlagenwissens nahekommt, fehlt die Komponente
Praxis vollig.

1 Berger, Roland: Auf ein Wort, in Mitt HV 491, 8. 173.

Ullner, Kai: Die Promotion ist kein MuB, in: Bundesanstalt fiir Arbeit (Hrsg.): Uni, Per-
spektiven fiir Beruf und Arbeitsmarkt, 16 Jg., Heft 7, S. 27.

Stanislawski, Detlev: Gute Noten sind nicht alles, in: Absolventenzeitung - Elektrotechnik
Sonderausgabe Dezember 1991 (Teil 1) und Januar 1992 (Teil 2).

i

4 ebenda, Januar 1992, S. 12.
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Demgegeniiber liegt der Schwerpunkt beim ABS Buchwissenschaft gerade
auf der Einiibung berufspraktischer Fihigkeiten und Fertigkeiten durch
Praktika, ist ein Praktikum im relevanten Berufsbereich erforderlich. Nicht
gefordertwirdallerdings die Schliisselqualifikation Kommunikationsfihigkeit,
schon gar nicht in ihrer internationalen Komponente. Dazu kommt, es han-
delt sich um eine spezialisierte Ausbildung, die in ihrer Zusammensetzung
cher dem dualen System der beruflichen Ausbildung entspricht, d.h, in ihr
wird qualifizierter Nachwuchs herangebildet, der ohne Einarbeitungszeit
einsatzféhig ist.

Im Falle des ABS ESL wire es nun ein Leichtes, die Inhalte um ein ver-
pflichtend vorgeschricbenes Praktikum zu ergiinzen. Damit ist es jedoch
nicht getan. Die Autoren werden nur dann ihre Intention, den Berufseinstieg
fur ihre Absolventen durch Zusatzqualifikationen zu erweitern und zu ver-
breitern, realisieren k6nnen, wenn es gelingt, kiinftige Arbeitgeber davon zu
tiberzeugen, daB es sich bei der vermittelten Zusatzqualifikation um die von
diesen geforderte multikulturelle Kompetenz handelt, daf} diese quasi im
"Trockenkurs” vermittelt wird, und daB dies auch moglich ist. Multikulturelle
Kompetenz, so ndmlich die verdffentlichte Meinung, sei "nur durch das
Leben in anderen Kulturen” zu erwerben. Wenn diese Uberzeugungsarbeit
nicht gelingt, dann werden die ESL-Absolventen ihre Chancen fiir einen
zugigen Berufseinstieg im Arbeitsmarkt durch den ABS kaum verbessern
kénnen. Denn nach wie vor hat Giiltigkeit, "daB die Unternehmen vor allem
an jungen Leuten interessiert sind, die nach ziigigem Studium moglichst
schnell ins Berufsleben eintreten und nicht durch den Erwerb von immer
neuen Zusatzqualifikationen bereits in die Jahre kommen.™

Erheblich problematischer ist eine Anpassung der im ABS Buchwissenschaft
vermittelten Spezialqualifikationen an die dargestellte Erwartungshaltung der
Wirtschaft. Hier stellt sich die Frage, ob das o.g. Qualifikationsmuster fiir
die Einstellung von Akademikern iiberhaupt als adéiquat herangezogen wer-
den kann. SchilieBlich geht es im ABS Buchwissenschaft nicht darum, un-
mittelbar fir Filhrungspositionen auszubilden, sondern um die Vermittlung
der spezieli im Verlags- und Buchhandelswesen fiir die Herstellung, Gestal-
tung, Vermarktung von Biichern erforderlichen Kenntnisse und Fertigkeiten.
Der ABS ist somit eine Ausbildung, die eher mit den Funktionen des Sy-
stems der dualen beruflichen Ausbildung vergleichbar ist. Die Intention ist,
fir eine spezielle Berufsnische auszubilden, und zwar so, daB die Absolven-
ten unmittelbar ohne Einarbeitungszeit eingesetzt werden kdnnen. Fiir einen
Teil der befragten Teilnehmer an diesem ABS wire deshalb ein Volontariat

! Der Lack ist ab, A.a.0., S. 35.
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mindestens genau so gut, wenn nicht sogar besser. Der Studiengang konnte
verbessert werden, wenn noch mehr Praxis vermittelt wiirde. Erreicht werden
konnte dies unter weitgehendem - eine Vorlesung wiirde geniigen - Verzicht
auf die historischen Grundlagen der Buchwissenschaft. Zwei Drittel der
Lehrveranstaltungen des ABS befassen sich mit der Eintibung berufsprakti-
scher Fertigkeiten durch Praktiker; nur ein Drittel sind rein wissenschaftliche
Veranstaltungen, die aber fir entbehrlich gehalten werden.

Dieser Befund wirft eine grundsétzliche Frage auf: Soll es Aufgabe univer-
sitdrer Studienangebote sein, zur unmittelbaren beruflichen Einsatzfihigkeit
auszubilden, und das vorwiegend durch Vermittlung berufspraktischer und
handwerklicher Fahigkeiten und Fertigkeiten durch Experten aus der Praxis,
und dadurch in Konkurrenz zu treten zu Institutionen der beruflichen Aus-
bildung, oder hat die Universitit ihre Aufgabe darin zu schen, eine gewisse
Flexibilitdt fir die berufliche Einsatzfihigkeit durch Vermittlung polyva-
lenter Qualifikationen zu garantieren? Je nach Beantwortung dieser Frage-
stellung wird sich die Frage der Definition des Erfolgs des einen oder ande-
ren ABS neu stellen.

Aufbaustudienginge waren urspriinglich vom Wissenschaftsrat so gedacht,
daB sie in Form von Spezialstudien einem begrenzten Kreis von Absolventen
postgradual angeboten werden sollten. Thre Inhalte sollten sich, so die Vor-
stellungen des Wissenschaftsrats, aus speziellen Inhalten der Grundlagen
oder der Anwendungen eines Faches konstituieren. Anhaltspunkte, um wel-
che Inhalte aus dem grundstéindigen Studium es sich hierbei handeln konnte,
gab der Wissenschaftsrat mit der Formulicrung, daB im grundstindigen
Studium nur "soiche Grundkenntnisse und Grundfertigkeiten” angeboten
werden sollten, "die sowohl uneriidBlich als auch von den meisten Studenten
in der vorgesehen Studicnzeit zu absolvieren sind" - "Grundlegendes und
Wesentliches". Der Wissenschaftsrat wollte damit eine partielle Entflechtung
der Aufgaben der Universitit erreichen und gleichzeitig dadurch das Studium
bis zum ersten berufsqualifizierenden AbschluB wieder innerhalb einer be-
stimmten Zeit studierbar machen. Eine weitere Konkretisierung des Wissen-
schaftsrats bezog sich darauf, solche Inhalte aus dem grundstdndigen Studi-
um auszulagern, die nur fiir entsprechend spezialisierte Teile des Arbeits-
marktes unerldBlich sind.'

Auf den ersten Blick geniigen beide Aufbaustudienginge diesen Kriterien,
erfilllen aber beide gleichzeitig nicht alle genannten Kriterien. Beide Auf-

1 Zitiert aus Wissenschafisrat (Hrsg.): Empfehlungen zur Struktur des Studiums, Koin 1986,

S.31¢1.
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baustudiengéinge sind Spezialstudien. Bei beiden kann behauptet werden, es
handele sich dabei um Inhalte, die einer Vertiefung der in den jeweiligen
grundsténdigen Studien studierten Féchern entsprechen kdnnten. Der ABS
Buchwissenschaft erfiillt dariiber hinaus das Kriterium, daf sich das Angebot
auf einen spezialisierten Teil des Arbeitsmarktes bezicht. Der ABS ESL ist
geeignet, flexibel auf neue Entwicklungen am Arbeitsmarkt - erinnert sei an
die zunchmende internationale Verflechtung der Wirtschaft - zu reagieren.

Trotz allem, es bleibt ein gewisses, von den Teilnehmern am ABS Buchwis-
senschaft formuliertes Unbehagen, das sich auf die Geeignetheit dieses Aus-
bildungsganges bezieht. Angesichts der groBen Teilmenge an Lehrveranstal-
tungen, die von Praktikern erteilt werden und der Isoliertheit und Unver-
bundenheit der wissenschaftlichen Lehrangebote mit den praktischen Stu-
dienteilen in diesem ABS muf die Frage gestellt werden, ob die Universitiit
der richtige Ort ist, dieses spezielle Angebot bereitzustellen, ob nicht die
Praxis hierfiir der geeignetere Ort wire.! Prononciert fragte ein Teilnehmer:
"Handelt es sich noch um einen wissenschaftlichen Studiengang, wenn man
das Feigenblatt ’historische Grundlage’ daraus entfernt?” Zu fragen ist
schlieBlich weiter, ob sich solche Studienangebote nicht zu stark auf "zeitwei-
se sich 6ffnende Nischen” beziehen, die sich z.B. nach der Einstellung mehre-
rer Jahrgangskohorten wieder schliefien.

Auf der Suche nach Verbesserung der beruflichen Perspektiven fir die Ab-
solventen geisteswissenschaftlicher Studiengénge sind viele Wege denkbar.
Sie miissen im Einzelnen diskutiert und ausgelotet werden. Die Kriterien des
Wissenschaftsrats mogen hierfir eine Anregung geben. Unserer Meinung
nach wiren sie jedoch zu erginzen, und zwar um Kriterien, die die ABS-
Angebote als eindeutig wissenschaftliche Angebote ausweisen, das heifit,
Angebote, die sich eindeutig von beruflichen Ausbildungsgingen unterschei-
den und abheben.

Die in dieser Studie vorgelegten Befunde stellen kein in sich geschlossenes
Konzept zur grundlegenden Uberarbeitung der Aufbaustudiengéinge dar.
Vielmehr sind sie als Anregungen zu verstehen, in welcher Hinsicht die
Aufbaustudienginge zu liberdenken, zu erginzen, zu verindern und weiter
zu entwickeln sind.

! Ahnlich wie es im Kreditgewerbe gehandhabt wird, das seinen Nachwuchs in einer privaten

Hochschule fiir Bankwirtschaft heranzieht.
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Stellungnahme des Instituts fiir Englische Philologie zu den Evaluations-
ergebnissen des Aufbaustodiengangs "Englischsprachige Liinder in Ver-
bindung mit General & Business English (ESL)"

1.  Zu den Intentionen hinter dem ESL-Aufbaustudium, ihrer Umsetzung
und den Konsequenzen unter Berticksichtigung der Teilnehmerjahrgiinge
1987 - 1992

Wie auf 8. 7 - 9 der ABS-Studie beschrieben, liegt dem ESL-Aufbaustudium
die uibergeordnete Zielsetzung zugrunde, iiber ein zweisemestriges Inten-
sivprogramm einen betréchtlichen Kompetenzzuwachs im Bereich der cross-
cultural communication zu ermoglichen. Entsprechend bietet es zu gleichen
Teilen eine intensive, auf die Kommunikation in Wirtschaft und Verwaltung
ausgerichtete Schulung in der englischen Sprache und cine auf die Forderung
interkulturellen Verstehens abzielende eingehendere Beschiftigung mit
Lindern und Regionen, in denen die englische Sprache eine wesentliche
Rolle spielt. Diese Zielsetzung hat seit Einfiihrung des ESL-Aufbaustudiums
im Jahre 1987 nichts von ihrer beruflichen und gesellschaftlichen Relevanz
eingebiiBit.

Das Lehrangebot vermittelt einen Uberblick iiber englische, amerikanische
und Commonweaith-Geschichte, auch iiber englische Sprachvarietéiten; Area
Studies beschiftigen sich derzeit schwerpunktmiBig mit Afrika und der
Karibik (also u.a. mit Entwicklungslinderproblemen) sowie mit Australien,
Neuseeland und Kanada (damit auch kulturellen, politischen und wirtschaft-
lichen Aspekten des pazifischen Raumes einschlielich der Konzepte kultu-
reller Pluralitit in diesen Lindern). Auf Englisch durchgefiihrt, unterstiitzen
diese Lehrveranstaltungen zudem wesentlich die fach- und aligemeinsprachli-
che Ausbildung, die das Augenmerk in gleicher Weise auf die miindliche wie
die schriftliche Kommunikation richtet und dabei auf praxisbezogene Rollen-
spiele, Simulationen und Fallstudien zuriickgreift. Das Lehrangebot ist also
im Vergleich zum Studienjahr 1987/88, das der ABS-Studie zugrundeliegt,
im einzelnen, soweit moglich, optimiert worden; eine grundlegende Ande-
rung wurde hingegen bislang nicht vorgenommen. Zur Illustration der aktu-
cllen Situation ist als Anhang I das fiir das WS 92/93 und das SS 93 vor-
gesehene Veranstaltungsprogrmm (Planungsstand Juni 1992) beigefiigt.

Wie in der ABS-Studie S. 7 - 8 dargelegt, sah die urspriingliche Planung des
ESL-Aufbaustudiums ein in wesentlichen Bereichen differenziertes Lehr-
angebot fur Anglisten und Nicht-Anglisten vor. Zur Verdeutlichung ist als
Anhang II dieses urspriingliche Planungskonzept beigegeben. Dieses wurde
im Verlauf des Genehmigungverfahrens auf ein weniger differenziertes Ange-
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bot reduziert, das grundsitzlich allen Hochschulabsolventen offensteht.
(Auch postgraduicrte Anglisten haben am ESL-Angebot ein legitimes Inter-
esse, nicht nur wegen English for Business and Administration oder des
volkswirtschaftlichen Anteils der Area Studies , sondern auch wegen des
Bereichs New Literatures in English, da diese Gebiete im normalen Ang-
listikstudium kaum abgedeckt sind - vgl. das Zitat von Prof. Broich ABS-
Studie S. 23). Wenngleich nicht auf eine spezielle Berufseinmiindung hin
programmiert, besitzt das ESL-Aufbaustudium dennoch in Verbindung mit
dem ersten HochschulabschluB einen besonderen - auch aus der ABS-Studie
deutlich ersichtlichen - Wert, zumal fiir eine auslandsbezogene berufliche
Tétigkeit. Unter den ESL.-Studierenden finden sich Juristen, Betriebs- und
Volkswirte, Politologen und Soziologen, auch Philologen und Historiker
oder Diplomingenieure; Absolventen des Studiengangs arbeiten jetzt in An-
waltskanzleien mit  Auslandsverbindung, im Bankwesen (Aus-
landsfinanzierung), in der Industrie (im Ausland bzw. bei auslindischen
Exportfirmen in Deutschland), im Medienbereich, oder etwa bei der UNO.

DalB aufgrund der Offenheit des ESL-Aufbaustudiums eine spezifische Be-
rufseinmiindung fehlt, sollte nicht zu der generellen Folgerung fiihren, dal
fir die Teilnehmer die Konkretisierung der erwiinschten bzw. moglichen
beruflichen Titigkeit erst mit fortschreitendem Studium oder im Anschlufl
daran zu leisten ist (vgl. ABS-Studie S. 12) und das ESL.-Studium von daher
eventuell zu einer nicht wiinschenswerten Verldngerung der Gesamtausbil-
dungszeit vor dem Berufseinstieg fithrt. Schon die Untersuchung der Teil-
nchmer des ersten Jahrgangs 1987/88 (ABS-Studic S. 13 ff.) legt keineswegs
diesen Schluff nahe. Uberblickt man die Teilnehmer der ersten fiinf Jahre,
so lassen sie sich einer der folgenden charakteristischen Lebens- und Aus-
bildungssituationen zuordnen:

- Juristen, denen eine auslandsbezogene Tatigkeit vorschwebt, versuchen,
parallel zu einem giinstig erscheinenden Abschnitt ihrer Referendarzeit
das ESL-Studium zu absolvieren und z.T. im Anschiuf einen Ausbil-
dungsabschnitt im englischsprachigen Ausland oder in einer auslands-
bezogen arbeitenden Anwaltspraxis abzuleisten.

- Wirtschaftswissenschaftler, auch eine Amerikanistin und ein Physiker
arbeiten an einer Hochschule an ihrer Promotion und streben gleichzei-
tig iber das ESL-Studium eine Erweijterung ihrer Qualifikation an.

- Geistes- und Sozialwissenschaftler, die nach dem ersten Hochschulab-
schluf auf Teilzeitstellen oder freiberuflich arbeiten (und z.T. mit dieser
Tétigkeit nur bedingt zufrieden sind), versuchen, durch das ESL-Studi-
um ihre Qualifikation und ihren Horizont zu erweitern. Auch Absolven-



ten anderer Ficher (Wirtschaftswissenschaftler, Diplomingenieure), die
schon linger im Beruf stehen, wenden sich vereinzelt aus einer gewissen
Unzufriedenheit heraus dem ESL-Studium zu.

- Philologinnen in der Situation der Familiengriindung oder als Mutter
mit Kind(ern) streben iiber das ESL-Studium mit Blick auf den spéteren
Wiedereinstieg in den Beruf eine Qualifikations- und Horizonterweite-
rung an.

- ESL-Teilnehmer aus den verschiedensten Fachrichtungen, in denen sie
soeben einen ersten HochschulabschiuB erworben haben, bewerben sich
wihrend des ESL-Studiums ganz gezielt um Stellen, bei denen sie zu-
mindest Teile des ESL-Programms niitzen konnen. Im giinstigen Falle
treten sie cine Stelle, die ihren Wunschvorstellungen entspricht, nach
Abschlufl des ESL-Studiums an. Falls sie die gewiinschte Stelle schon
friher anzutreten haben, fithrt dies (allerdings in einer wesentlich gerin-
geren Zahl von Fillen) zum Abbruch des ESL-Studiums: eine Wirt-
schaftswissenschaftlerin geht nach London zur Financial Times, cine
Juristin findet eine Stelle als Moderatorin im Bereich Betriebliche Wei-
terbildung einer GroBfirma, ein Diplomingenieur eine Stelle am Flugha-
fen, cine Anglistin und eine Amerikanistin die Wunschstelle in einem
Medienverlag.

Die bisherigen Absolventen des ESL-Aufbaustudium verteilen sich auf diese
finf typischen Gruppen wie folgt: Gruppe 1 ca. 20%, Gruppe 2 ca. 10%,
Gruppe 3 ca. 25%, Gruppe 4 ca. 10%, Gruppe 5 ca. 35%.

Vor diesem Hintergrund ist die bislang bei aller Kritik im Detail insgesamt
recht positive Bewertung des ESL-Aufbaustudiums durch die Absolventen
zu sehen, wie sic auch aus der ABS-Studie hervorgeht (S. 24 etwa: "geistige
Horizont-Erweiterung” und Flexibilititsausbildung; S. 28, S. 42, S, 45 "mehr
SelbstbewuBtsein" w.a. durch Steigerung der kommunikativen Kompetenz).

2. Zur Bewertung des ESL-Aufbaustudiums im einzelnen,
Die ABS-Studic bietet eine Fiille von Stellungnahmen und Anregungen der

Teilnehmer 1987/88. Hier kann nur knapp auf einige Hauptpunkte eingegan-
gen werden,
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2.1 Zur inhaltlichen Gestaltung des ESL-Programms:

Wie aus dem in Anhang I beigefiigten akutellen Veranstaltungsprogramm zu
ersehen, wurden verschiedene Optimierungsmoglichkeiten seit 1988 genutzt.

a) Die Trennung zwischen Kursen fiir General English und solchen fiir
Business English ist durch das integrative Konzept des Blocks English for
Business und Administration ersetzt worden, - ein von der Sache her gebo-
tener Schritt, der zudem den Erwartungen der Teilnehmer verstirkt Rech-
nung trigt. (Vgl. ABS-Studie S. 25)

b) Anders als 1987/88, wo insbesondere der sprachwissenschaftliche "Block”
(es handelt sich um nicht mehr als 2 bis 4 SWS pro Semester) als "vollig
unverbunden neben den anderen thematischen Blocken" (ABS-Studie S. 24)
empfunden wurde, ist nunmehr die Beschéftigung mit den verschiedenen Va-
rietdten des Englischen soweit moglich auf die Schwerpunkte der Area Stu-
dies bezogen. (Die Varietiiten des Englischen stellen nicht nur zusitzliche
Verstindigungsprobleme dar, sondern enthalten auch divergierende kulturel-
le Codes, deren Unkenntnis Kommunikation scheitern lassen kann. Dies ist
u.U. gravierender als cin holprig verfaBter Geschéftsbrief).

¢) Innerhalb der Area Studies ist gegeniiber 1987/88 das wirtschaftswissen-
schaftliche Moment betrichtlich verstdrkt (soweit moglich angesichts be-
grenzter Lehrauftragsmittel). Dies diirfte den auf S. 27/28 der ABS-Studie
verzeichneten Bedirfnissen der Teilnehmer entgegenkommen. Unverzichtbar
bleibt freilich im Bereich Area Studies die Beschiftigung mit Texten, dabei
der Einbezug eines literarischen Elements. Dieses bleibt indes nicht isoliert,
sondern hat seine Funktion im Rahmen der Beschiftigung mit englischspra-
chigen Kulturen. (In diesem Zusammenhang kommen zwar in der Regel kei-
ne Skripten, hingegen aber zahlreiche Videofilme und Handreichungen -
ABS-Studie S. 29 - fur die Diskussion in den Lehrveranstaltungen zum Ein-
satz).

2.2 Zum organisatorischen Rahmen der ESL-Veranstaltungen:

Entsprechend der Studienordnung wird das ESL-Aufbaustudium als einjah-
riges Vollstudium, d.h. mit 20 SWS je Semester angeboten. Die Veranstal-
tungen sind, damit eine (freilich begrenzte) Abstimmung mit anderen Aus-
bildungsanforderungen oder einer Teilzeitbeschéftigung moglich ist, zu Nach-
mittagsblocken gruppiert. In den nach der Priifungsordnung scheinpflichtigen
Veranstaltungen (7 Stunden je Semester) werden Anwesenheit und individu-
elle Leistungsnachweise verlangt; sémtliche Lehrveranstaltungen sind auf die

62



Inhalte der AbschluBprifung bezogen, so daB grundsitzlich regelmaBige Teil-
nahme nahegelegt wird. Diese ist jedoch auch von der Sache her geboten:
Als auf das Ziel der cross-cultural communication hin ausgerichtetes Inten-
sivprogramm, bei dem sich die englischsprachigen Area Studies-Veranstal-
tungen und die sprachpraktischen Veranstaltungen wechselseitig verstérken,
kann das ESL-Studium nur bei regelmiBiger Teilnahme und aktiver Mitar-
beit zum angestrebten Kompetenzzuwachs fithren'. Die in der Praxis auf-
grund der ublichen Doppelbelastung der Studierenden entstehenden Kom-
promisse hinsichtlich der investierten Zeit und Arbeit sind letztlich von den
Studierenden selbst zu verantworten. (Die innerhalb des vorgesehenen zeitli-
chen Rahmens bewuflt breit angelegte AbschluBpriifung hat bisher stets zu
einer fairen Differenzierung bei den Gesamtnoten gefiihrt. Die auf S, 33 -
34 der ABS-Studie formulierte Detailkritik an der Priifung mag berechtigt
erscheinen; andererseits ist eine zeitliche Ausweitung und hohere Gewich-
tung des schriftlichen Priifungsteils auf Kosten der miindlichen Teilpriifung
angesichts des ibergeordneten Ziels der cross-cultural communication nicht
sinnvoll, denn dieses schliefit ja wesentlich die miindliche Kommunikation
in der Fremdsprache mit ein. (Vgl. deren zunehmenden Stellenwert u.a. im
mittleren Management).

Gegeniiber der Kritik an der im Wintersemester geforderten Seminararbeit
(ABS-Studie S. 28/29: "Proseminararbeit") ist zu sagen, da} gerade hierdurch
ein gewisser Raum fiir das Selbststudium erhalten bleibt - und dieser wird
javon den Studierenden in anderem Zusammenhang (S. 31) selbst gefordert.
Den interdisziplindren Interessen der ESL-Teilnehmer wird durch Flexibilitit
bei der Themastellung von seiten der Seminarleiter, auch z.T. durch das
Angebot politik- und kulturwissenschaftlicher Seminare Rechnung getragen.
DaB die Seminare des ESL-Aufbaustudiums in der Regel als Proseminare
auch den ibrigen Anglistikstudierenden offenstehen - Statusprobleme und
Altersdiskrepanz lassen sich hierbei leider nicht ganz vermeiden -, hat einen
anderen Hintergrund: angesichts der nicht nur am Institut fir Deutsche
Philologie knapp bemessenen Lehrkapazititen (vgl. ABS-Studie S. 10) kin-
nen Seminare den ESL-Studierenden nur zur Wahl angeboten werden, wenn
die durch die Aufteilung der Gruppe entstehenden ungeniitzten Kapazititen
anderweitig sinnvoll geniitzt werden. Dasselbe gilt im ibrigen auch fiir die
meisten anderen ESL-Veranstaltungen: ungeniitzte Kapazititen stehen den
iibrigen Anglistikstudierenden zur Verfiigung und werden von diesen auch

DaB ein betrichtlicher Zuwachs an interkultureller Kompetenz auf diese Weise tatsichlich
erreicht werden kann, zeigen die im ESL-Aufbaustudium gemachten Erfahrungen. Diese
widerlegen die verbreitete Ansicht, da interkulturelle Kompetenz ausschlieBlich im Aus-
land erworben werden kénne (vgl. ABS-Studie S. 56).
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regelmaBigin Anspruch genommen. (Diese Anglistikstudierenden verstirken
naturgemiB das kulturelle Interesse. Zu verzeichnen ist hier insbesondere
eine deutliche Zunahme des Interesses an der australischen und kanadischen
Kultur).

2.3 Zur Frage des Einbezugs eines Praktikums in das ESL-Aufbaustu-
dium:

Am gewichtigsten im Rahmen der von den ESL-Absolventen vorgebrachten
Kritik ist zweifelsohne die Forderung, die Niitzlichkeit der im ESL-Aufbau-
studium erworbenen Zusatzqualifikationen durch die Integration von Praxis-
anteilen zu mehren und nachzuweisen (ABS-Studie S. 49 und . 55/58)
Uberlegungen dieser Art wurden im Zusammenhang mit der Einrichtung des
ESL-Aufbaustudiums auch von den Mitgliedern des Instituts fiir Englische
Philologie angestelit. Aufgrund von Erfahrungen, die in den letzten Jahren
bei dem Versuch gemacht wurden, einen Praktikantenaustausch mit der Uni-
versitdt London zu organisieren, ist indes festzustellen, daB die Realisierung
dieser Forderung unter den derzeitigen Bedingungen (wirtschaftliche Rezes-
sion in GroB8britannien; praktisch keine Forderungsmoglichkeiten fiir Prakti-
kanten aus dem geisteswissenschaftlichen Bereich; keine zusitzlichen Kapa-
zitdten im Institut fir Englische Philologie, um die aufwendige Organisa-
tionsarbeit zu leisten) keinesweg "ein Leichtes" (S, 56) ist. Ein Blick auf die
Teilnehmerjahrgénge 1987 - 1992 (vgl. Teil 1 dieser Stellungnahme, insbe-
sondere zu Gruppe 1 und 3) zeigt Uberdies, daB ein ganz erheblicher Pro-
zentsatz an der Teilnahme am ESL-Aufbaustudium wahrscheinlich gehindert
worden wire, wenn das Praktikum fiir alle Teilnehmer obligatorisch wire,
Das Absolvieren eines Praktikums zusétzlich zum ESL-Programm muB daher
im Augenblick letztlich der Eigenentscheidung des einzelnen Teilnehmers
tiberlassen werden; durch verstirkte Information iiber bestehende Prakti-
kumsmoglichkeiten kann andererseits auch schon jetzt von seiten der Orga-
nisatoren des Aufbaustudiums ein wichtiger Beitrag geleistet werden. (Zur
Verfiigung stehen schon jetzt fiir Geisteswissenschafiler das Programm "Stu-
dent und Arbeitsmarkt” der Universitit Miinchen, fiir Wirtschaftswissen-
schaftler, auch Juristen und Ingenieure die Vermittlung der AIESEC, fiir
entwicklungspolitisch Interessierte das ASA-Programm der Carl-Duisburg-
Gesellschaft, fiir Historiker, Politologen u.a. das sechsmonatige Praktikum
bei der EG-Kommission etc. Diese Moglichkeiten wurden auch schon bislang
von ESL-Teilnchmern wiederholt genutzt). Ebenso werden selbstverstindlich
die Moglichkeiten, den Bekanntheitsgrad des ESL-Aufbaustudiengangs kon-
tinuierlich zu steigern, von seiten des Instituts fiir Englische Philologie sorg-
faltig wahrgenommen, obgleich auch hier das Fehlen eines Werbeetats den
Aktivititen enge Grenzen setzt,
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AbschlieBend bleibt festzustellen, da die positiven Gesamtbewertungen der
friheren ESL-Teilnehmer (nach denen die Niitzlichkeit des ESL-Studiums
unbestritten, der Studiengang weiterzuempfehlen ist - ABS-Studie S. 45 -)
fir die Dozenten und Organisatoren eine sehr wertvolle Ermutigung bedeu-
ten. Dem Bayerischen Staatsinstitut fiir Hochschulforschung und Hochschul-
planung ist zu danken fir die sorgféltige Présentation der Untersuchungs-
ergebnisse und die sehr iiberlegenswerten kritischen Anstéie.

Dr. W. Sedlak (unter Mitwirkung von Prof. Dr. U. Broich und Dr. P.O.
Stummer), im Juli 1992

65



Anhang I ESL-Studienangebot fiirr 1992/93 (Planungsstand Juni 1992)

- Kernprogramm fir das WS 1992/93

Lecture Courses (Vorlesungen mit Ubungen):

Historical Introduction to the English-speaking Marks
Countries, 2std,, Di 15-17

Multi-ethnicity, Nation-building, and Suprastatal Sedlak
Organizations in Africa and the Caribbean, 3std.,

Do 17-19.30

International Trade and Development with Reference Sanchez
to Selected African and Caribbean Countries, 2std.,

Mo 17.30-19.00

Varieties of Present-day English with Special Conside-  Hickey
ration of Africa and the Carjbbean, 2std., Do 15-17

Seminare (zur Wahl):

West Indian Literature: Past and Present, 2std., Clemm
Mi 13-15
Denationalized Contemporary English Stummer

Literature: Black British Writing from Margin
to Mainstream, 2std., Fr 13-15

Sprachiibungen

Engtish for Business and Administration, 6st.,

Mo 15-17 Davies

Do 17-19 Maier

Mi 16-18 Galtress
Practical Phonetics, 1std. (zur Wahl)

Kurs F: Di 14-15 Karasek

Kurs H: Mi 15-16 Low

Reading African Texts: Comprehension and Translation Stummer
Exercises (E-G), 2std., Do 13-15



- Vorschau auf das Kernprogramm des SS 1993

Lecture Courses (Vorlesungen mit Ubungen):

Some Historical Developments in Britain and the USA
since the Mid-Eighteenth Century, 2st., Di 15-17
Fundamentals of Economics with special reference to
the Economies of the USA, Canada and Australia,
2std., M017.30-19

Australia and New Zealand in a Pacific Context,

2std., Mi 17-19

Multi-culturalism in Canada, 1st., Mo 16-17

Varieties of North American English, 2st,, Do 13-15

Seminare (zur Wahl):

The Canadian Experience - History, Politics and Lite-
rature, 2std., Mi 13-15

The Australian Legend: Stereotypes and Their Trans-
formations, 2std., Mo 14-16

Zu einer ausgewdhlien sprachwissenschaftlichen Frage-
stellung, 2std., Mi 13-15

Sprachiibungen

English for Business and Administration, 6std.
Di 17-19
Mi 15-17
Do 15-17

Introducing Canadian Culture: Reading and Trans-
lating Canadian texts, 3std., Do 17-19.30

- Erginzende Veranstaltungen stehen in anderen Fakultdten zur Verfi-
gung; in diesem Zusammehang ist v.a. auf die Vorlesungen des Amerika-
Instituts der Universitéit Miinchen zu verweisen. Siehe dariiber hinaus
auch die landeskundlichen Lehrveranstaltungen des Instituts fir Englische

Philologie.

Marks

Sanchez

Stummer

Raeithel
Hickey

Clemm
Kluge

Hickey

Maier
Galtress
Davies

Stummer



Anhang II: Planungskonzept vom Juni 1985

Entwurfeines differenzierten Studienplans fiir Anglisten und Nicht-Anglisten

1. Semester (20 SWS): Aufbaustudium fiir Nicht-Anglisten

Historischer Uberblick entweder A 1 oder A 2

Al Geschichte Grofbritanniens und der USA ab 18. Jahrhundert 2SW§

Commonwealth-Geschichte

Area Studies eines der folgenden Gebiete:

GrofBbritannien USA

Afrika und Karibik Asiat. Common-

Australien, Neuseeland und Kanada wealthlinder

(pro Semeser werden mindestens zwei der Gebiete angeboten)
B1 Gesellschaft und Wirtschaft 3 SWS
B2 Literatur und Kultur 2 SWs
C Seminar zu Einzelthemen 2 SwWs

(Themenvorschlige vgl. FuBnote)
D Regionale und soziale Varianten des Englischen 1 8SWS
B Sprachpraxis
E1l Business and Administrative English 1 2 8WS
E2 Written Expression and Grammar 3 8WS
E3 Listening Comprehension and Oral Practice 1 2 SWS
B4 Practical Phonetics 1 SWS
ES5 Reading Comprehension und Ubersetzung 2SWS

Englisch-Deutsch 1

B e R e e T e |

Fufinote: Vorschlige fiir Seminarthemen (Kurstyp C)
- Sprachliches Handeln und Sprachgemeinschaft
- Bilingualismus
- Creole und andere Mischsprachen
- Kulturvergleich als Thema der Literatur
- Minorititenliteratur
- Politisches Schrifttum, z.B. aus dem Commonwealth
- Labour Relations
- Autochthone Kulturen (Yoruba-Kunst etc.)



1. Semester (20 SWS): Aufbaustudium fiir Anglisten

A Historischer Uberblick entweder A 1 oder A 2
Al Geschichte GroBbritanniens und der USA ab 18. Jahrhundert 2 SWS
A2 Commonwealth-Geschichte

Area Studies eines der folgenden Gebiete:

GrofBbritannien USA
Afrika und Karibik Asiat. Common-
Australien, Neuseeland und Kanada wealthlinder

{pro Semeser werden mindestens zwei der Gebiete angeboten)

B1 Gesellschaft und Wirtschaft
385wWs
B2 Literatur und Kultur
2 SWS
C Seminar zu Einzelthemen
(Themenvorschlige vgl. FuBinote) 2 8WS
D Sprache als soziales Zeichensystem:
Regionale u. soziale Varianten des Englischen 2 SWS
(Vertiefte Behandlung fiir Anglisten)
E Sprachpraxis
E1 Business and Administrative English 2 8WS
E2 Comprehension and Discussion 1 2 SWS
F Spezialgebiet:

Fortsetzung nichste Seite
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FuBnote:

70

Fortsetzung

F Spezialgebiet: Iy, oder 7y

Fw (- Wirtschaft, Recht, Fg
Organisationenkunde)

Fw 1 Marketing Fallstudien
(nach dem Modell der
Harvard Business School,
die keine spezifischen
Kenntnisse voraussetzen)

3 SWS§

Fyw 2 Uberblick iiber auslands-
orientierte Organisationen,
Auslandsarbeit von Industrie,
Banken etc.

2 SW§

(Konfliktforschung mit ethnischem
Hintergrund)

Rassismustheorie
Soziologische Konfliktforschung
Multikuiturelle Geselischaftsphi-
nomene
Kulturvergleich im Spiegel der
Literatur und Medien
Stereotypenforschung

5 SWS

Vorschlige fiir Seminarthemen (Kurstyp C)

- Sprachliches Handeln und Sprachgemeinschaft

- Bilingualismus

- Creole und andere Mischsprachen
- Kulturvergleich als Thema der Literatur

- Minoritiatenliteratur

- Politisches Schrifttum, z.B. aus dem Commonwezlth

- Labour Relations

- Autochthone Kulturen (Yoruba-Kunst etc.)



2, Semester (20 SWS): Aufbaustudium fiir Nicht-Anglisten

A Historischer Uberblick
entweder A 1 oder A 2
(komplementdr zum 1. Semester)

Al Geschichte GroBbritanniens und
der USA ab 18. Jahrhundert

A2 Commonwealth-Geschichte

B Area Studies
ein weiteres der Gebiete laut
Liste fiir das 1. Semester

Bi Gesellschaft und Wirtschaft
B2 Literatur und Kultur
C Seminar zu Einzelthemen

(Themenvorschidge vgl. FuBnote zum 1. Semester)

E Sprachpraxis

E1l Business and Administrative
English I1, Text Production

E2 Listening Comprehension
and Oral Practice II

L3 Reading Comprehension und
Ubersetzung Englisch-Deutsch 11

I Grundziige des angelséchsichen Vertrags-
und Verwaltungsrechts
(Vgl. Fw 3)
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2. Semester (20 SWS): Aufbaustudium fiir Anglisten

A Historischer Uberblick
entweder A 1 oder A 2
(komplementér zum 1. Semester)

Al Geschichte GroBbritanniens und 2 SWS
der USA ab 18. Jahrhundert

A2 Commonwealth-Geschichte

B Area Studies

ein weiteres der Gebiete laut
Liste fiir das 1. Semester

B1 Gesellschaft und Wirtschaft 3 8WS

B2 Literator und Kultur 2 SWS

C Seminar zu Einzelthemen I
(Themenvorschiige vgl. FuBnote 2 SWS
zum 1. Semester)

D Sprachtypologie
unter besonderer Beriicksichtigung der 2 SWS§
Muttersprachen der Commonwealth-Linder

E Sprachpraxis

E1l Business and Administrative English II 2 SWS
(fiir Anglisten)

E2 Comprehension and Discussion 11 2 SW§

F Spezialgebiet:

Forisetzung néchste Seite
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Fortsetzung

Spezialgebiet: Fy, oder Fy

(- Wirtschaft, Recht, Fx
Organisationenkunde)

Marketing Fallstudien
(vgl. 1. Semester)
3 SWS

Ubersicht iiber internat.
Organisationen
1 SWS

Grundziige des angelsiichsichen
Vertrags- und Verwaltungs-
rechts

1 8WS

(- Konfliktforschung mit
ethnischem Hintergrund)
Inhaite vgl. 1. Semester

5 SWS§
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Stellungnahme des Instituts fiir Deutsche Philologie zu den Evaluations-
ergebnissen des Aufbaustudiengangs Buchwissenschaft

Wie hat sich der ABS Buchwissenschaft bis heute weiterentwickelt? Welche
Einschitzungen haben sich bestitigt, welche nicht? Darauf gehe ich im fol-
genden ein. Manche Befunde kann ich statistisch erginzen oder korrigieren.
Wo ich die Wertungen fiir unangemessen oder widerlegt halte, widerspreche
ich der Evaluation. Dabei stiitze ich mich auf eigene Erfahrangen als Leiter
des Studienganges, mehr vielleicht noch auf die der Dozenten. Auch sie
kommen zu Wort.

Angesichts der immer groBer werdenden Kluft zwischen akademischer Aus-
bildung und beruflichen Anforderungen, insbesondere in den Geisteswissen-
schaften auBerhalb der Lehréimter, hat der Wissenschaftsrat Spezialstudien
vorgeschlagen. Als eine ihrer Funktionen sieht er die "berufsorientierte
Bereichsspezialisierung" an, d.h. den "Erwerb einer Zusatzqualifikation fiir
bestimmte Berufstitigkeiten" nach dem Studium eines einschlégigen Faches,
"etwa fiir >Buch- und Verlagswesen< nach einem Studium der Germani-
stik™. Bei seinen Empfehlungen hat der Wissenschaftsrat also das Modell
eines Aufbaustudienganges, wie er mit der Buchwissenschaft verwirklicht
wurde, bereits vor Augen gehabt. Wenn die Evaluation es in Frage stellt,
inwieweit der ABS Buchwissenschaft den hochschulpolitischen Vorstellun gen
des Wissenschaftsrates entspricht, s0 argumentiert sic am Text der Empfeh-
lungen vorbei. Zu erwidhnen ist auch der zweite bildungspolitische Ansto8
zum Aufbau der Buchwissenschaft: der BeschluB des Bayerischen Landtages
zur Uberwindung der Beschaftigungskrise fiir Akademikerberufe vom 18, Juli
1985. Wie die bisherige Erfahrung lehrt, weisen der BeschluB des Landtages
und die Empfehlung des Wissenschaftsrates den richten Weg.

Nimmt man die Berufseinmiindung der Studierenden in eine von ihnen ange-
strebie Tatigkeit als "das wesentliche Erfolgskriterium” (S. 43), so ist dem
ABS Buchwissenschaft "ein fast voller Erfolg" zu attestieren: "Mehr als zwei
Drittel der befragten Absolventen sind in dem speziellen Berufsfeld unterge-
kommen, das sie von Anfang an angestrebt haben." (S. 47) Dies 148t sich
weiter prdzisieren. Die Studierenden haben im Juni 1992 69 von ca. 100

Wissenschaftsrat: Empfehlungen zur Struktur des Studiums, K6ln 1986, S.61. Ein Mitgtlied
des Wissenschaftsrates hat den Aufbau des ABS Buchwissenschaft beratend unterstiiizt.
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bisherigen Absolventen iber ihre gegenwirtige Berufstitigkeit befragt'. Da-
bei ergab sich, daB von den Befragten 80 % (absolut 55) in der Buchbranche
beschiiftigt sind. Von ihnen arbeitet die Mehrheit, 71 % (absolut 39), in
Buchverlagen. Weitere wichtige Arbeitsgebiete sind Zeitschriftenverlage mit
11 % (absolut 6) sowie Sortiment mit 9 % (absolut 5). Untersucht man die
Streuung iber die verschiedenen Verlagsabteilungen, so sind iiber zwei
Drittel der in Verlagen Beschiftigten im Lektorat oder der Redaktion titig,
knapp ein Drittel in den Bereichen Presse, Vertrieb, Herstellung, Lizenzen,
Anzeigen und als Assistent der Geschiftsleitung. Was die Art des Beschéfti-
gungsverhiltnisses angeht, so arbeiten von ihnen 76 % (absolut 42) Vollzeit,
16 % (absolut 9) sind freie Mitarbeiter. Zwei Absolventen gelang die Griin-
dung eines eigenen Kieinverlags®

Welchen Faktoren verdankt sich dieser Erfolg? Aus der Sicht der Hochschu-
le scheinen mir insbesondere S Punkte relevant, die auch beim Aufbau ver-
wandter Spezialstudien bedacht werden soliten:

1. Orientierung an festen Berufsfeldern bzw. Arbeitsmérkten. Das Berufsfeld
darf weder eng noch diffus sein. Mangelt es in einem Fall an geniigend
Berufschancen - dies hat sich beim inzwischen eingestellten ABS Litera-
turkritik an der Universitit Miinchen als Manko erwiesen -, so fillt es im
anderen Fall schwer, ein fiir potentielle Arbeitgeber attraktives Ausbil-
dungsprofil zu schaffen.

2. Institutionalisierung des Transfers zwischen Hochschule und Wirtschaft.
Im Falle des ABS Buchwissenschaft wird dieser Transfer gesichert durch
(a) einen Beirat aus Verlegern und Buchhéndiern, (b) die Gewinnung von
Berufspraktikern als Lehrbeauftragte, (¢) Gastvortragsreihen und Firmen-
exkursionen.

3. Beriicksichtigung des wirtschaftlichen Umraumes. Miinchen ist nach New
York die groBte Buchstadt (336 Verlage und 248 Buchhandlungen)®. Fiir
die Printmedien in Miinchen, deren "Standbeine” Druckereien und Buch-
verlage sind, waren 1988 etwa 30.000 Arbeitnehmer tétig’,

4. Eine kurze und vielseitige, daher (arbeits- und zeit-)intensive Ausbildung

Neu auf dem Buchmarkt... Aufbaustudiengang Buchwissenschaft Universitéit Miinchen und
Miinchner Verlage, Miinchen 1992, S.26f.

Der Ars vivendi Verlag wird vorgestellt von Hartmut Panskus im Borsenblatt, Nr. 76 vom
22.9.1989, 8. 2789 f.

Borsenverein des Deutschen Buchhandels e.V.: Buch und Buchhandel in Zahlen 1991, 8.21.
4 Medienstadt Miinchen II. Eine IHK-Untersuchung, Miinchen 1990, S. 16 f.

76



5. fur ein breites Tétigkeitsspektrum in den angezielien Berufsfeldern.

Was den 4. und 5. Punkt betrifft, so kommt die Evaluation zu Fehleinschit-
zungen. Sie spricht von einem "Spezialwissen fiir einen bestimmten berufli-
chen Bereich" (8. 53), das die "berufliche Einsatzfihigkeit® der Teilnehmer
am ABS Buchwissenschaft nicht vergroBert, sondern sogar "eingeschrinkt"
haben soll (S. 52). Dies ist einerseits miiverstindlich und andererseits falsch.
MiBverstindlich ist die durchgehende Charakterisierung der Buchwissen-
schaft als "Spezialwissen", weil es sich um eine interdisziplinire und integrati-
ve Ausbildung firr ein breites Tétigkeitsspektrum im herstellenden und ver-
breitenden Buchhandel handelt. Im Curriculum dieses ABS ist genau "die
Integration fachiibergreifender oder berufsorientierter Speziatisierungen"
(S. 6) gegliickt, die der Wissenschaftsrat bei seinen Empfehlungen zu post-
gradualen Studienangeboten im Auge hatte. (Auf die Fehleinschitzung des
Wissenschaftscharakters der Buchwissenschaft gehe ich am Ende niher ein.)
Die Statistik iber die Berufstéitigkeit der Absolventen belegt, daB die Studie-
renden auch tatséchlich in einem breiten Spektrum des Buchhandels - iiber
Lektorat und Redaktion hinaus in den Bereichen Presse, Vertricb, Herstel-
lung, Lizenzen, Anzeigen - Unterkommen gefunden haben. Geisteswissen-
schaftler konnen sich zumeist nur das Lektorat als Berufsziel im Verlag
vorstellen. Dem hat der ABS mit Erfolg gegengesteuert, indem er Qualifika-
tionen fiir andere Titigkeiten vermittelt und Motivationen zu ihrer Uber-
nahme aufbaut.

Falsch ist die Behauptung der Einschrankung beruflicher Einsatzfahigkeit
durch die Buchwissenschaft. Wie ein Blick in das Lehrveranstaltungspro-
gramm des ABS Buchwissenschaft zeigt, werden dort Wissen und Fahigkei-
ten angeeignet, die weit iiber die engere Buchbranche hinaus verwertbar sind.
Kenntnisse in Texten, Redigieren, Layouten und DTP, in PR-Arbeit und
Werben, in Marketing und Kalkulation kénnen iiberall dort, wo Texte herge-
stellt, mit Texten informierend oder werbend gearbeitet wird, beruflich den
Einstieg erleichtern (Handbuchabteilungen, Katalogerstellung, Hauszeit-
schriften, Werbung u.a.). Im WS 92/93 bietet der ABS Buchwissenschaft
erstmals einen Kurs zur technischen Redaktion an. Im Bereich professionel-
len Schreibens und Textens, der sich in der Wirtschaft und in den Medien
zligig entwickelt, sehe ich naheliegende AnschluBmaglichkeiten fiir das Lehr-
programm Buchwissenschaft.

Da die Evaluvation die Buchwissenschaft als "Spezialwissen” miBversteht,
kommt sie zu dem irrtimlichen SchluB, die Ausbildung widerspreche der
"Erwartungshaltung der Wirtschaft" (S. 55 £.). Die Wertschéitzung der Wirt-
schaft richte sich auf die Kombination von drei Faktoren: (a) ein breites
Grundlagenwissen, (b) vertiefte Fachkenntnisse und (¢) um Personlichkeits-
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werte zentrierte Schliisselqualifikationen. Eben diese Kombination von Wis-
sen und Fidhigkeiten erwirbt sich der Buchwissenschaftler bis zum Abschlufl
des Studiums, Ein breites allgemeines und spezielles fachliches Wissen ver-
mittelt das Grund- und Hauptstudium, das das ABS berufsspezifisch erginzt,
Die Initiative "Student und Arbeitsmarkt" geht zurecht davon aus, daB die
Schliisselqualifikationen - wie Sprachkompetenz, Kommunikationsfihigkeit,
Organisationstalent, Fahigkeit zur Selbstdarstellung und -kritik etc. - im
geisteswissenschaftlichen Fachstudium entwickelt werden' und nicht erst in
nachfolgenden Spezialstudien. Da die Studierenden des ABS Buchwissen-
schaft einen qualifizierten (zur Promotion berechtigenden) Abschluf erreicht
haben, diirften sie mithin iiber diese Schliisselqualifikationen verfiigen. Wenn
die Evaluation aligemeinbildende Effekte (8. 30, &hnlich S. 24) als positive
Resultate cines Spezialstudiums dem ABS Buchwissenschaft kritisch vorhilt,
so verkennt sie m.E. Natur und Aufgabe eines solchen Zusatzstudiums, Wie
PersOnlichkeitswerte und Schliisselqualifikationen selbstverstindlich auch in
der Buchwissenschaft zum Zuge kommen, schildert Dieter Banzhaf (Griife
und Unzer Verlag) anldBlich seines Kurses "Marketing am Beispicl eines
Ratgeberverlages™: "Fasziniert habe ich unsere letzte Ubung moderiert. Auf-
gabe war, die Inhalte der Marketing-Vorlesung an einem Phantasieprodukt
durchzuspielen. Die Gruppe war, wie auch sonst, htchst konzentriert, kreativ
und mit Spal dabei. Erfunden wurde die >Bildmonographie Menschen - Bil-
der< und, via Meta-Plan, so realitdtsnah vom Produki- iber Distributions-
zum Kommunikations-Marketing entwickelt, da wir die Reihe am Schiuf
schier mit Haénden greifen konnten, ProfiméBig!™ Dieses Urteil von Dozen-
tenseite steht nicht allein. Zugleich verdeutlicht das Beispicl das Bestreben,
durch Projektarbeiten die inhaltlichen Zusammenhinge des Lehrstoffes
erfahrbar zu machen. Wie die Evaluation ganz richtig anmerkt, stellen die
Sequentialisierung und Verzahnung der Lehrinhalte infolge der Kiirze des
Studienganges ein schwer 16sbares Problem dar.

Die Frage, ob die Bediirfnisse im Buchhandel eine "Basis fiir dic Realisie-
rung der Erwartungen der Teilnehmer am ABS Buchwissenschaft” (S. 53)
abgeben, ist nach den vorliegenden Erfahrungen zu bejahen. Uberwog bei
Aufnahme des Studienganges auf Seiten der Verlage und Buchhandlungen
die Skepsis - in bezug auf dic Aufnahmefahigkeit des Arbeitsmarktes, die Be-
reitstellung von Praktikumspléidtzen und die Bereitschaft der Buchhindler zur

1 Student und Arbeitsmarkt: Mit Kant und Kafka in die Wirtschaft, 2.Aufl. Miinchen 1991.
Auf 8.38 benenne ich Schliisselqualifikationen, die man im Studium der Neueren deutschen
Literatur erwirbt.

Bewerbungsbroschiire des Aufbaustudienganges Buchwissenschaft Miinchen 1991, o.P.
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Ubernahme von Dozentenfunktionen -, so sind diese Bedenken groBenteils
beseitigt worden’. Aus der Sicht der Buchbranche fiihrt der Verleger Dr.
Florian Langenscheidt den Erfolg der Konzeption auf folgende Faktoren
zuriick:

"~ Die Studenten miissen einen guten allgemeinen StudienabschluB haben
(aus welcher Fachrichtung auch immer) und durch praktische Erfahrung
und Engagement beweisen, daB es ihnen ernst ist mit ihren beruflichen
Ambitionen im Buchverlagswesen.

- Viele der Dozenten miissen aus der Praxis kommen und von daher ver-
stehen, woriiber sie reden.

- Durch das freiwillige Engagement solcher Experten aus Miinchner Ver-
lagen wird ein erster Kontakt zwischen Studenten und Verlagen herge-
stellt, der sich ausbauen 148t und hiufig zu beruflichen Kontakten oder
Arbeitsplitzen fihrt.

- Durch Gastvortriige von Verlegern aus ganz Deutschland soll das Spek-
trum der behandelten Facetten des deutschen Verlagswesens noch ver-
breitert werden.

- Anzustreben ist eine Fallorientiertheit der Arbeit, so daB man in den
Seminaren reales berufliches Handeln lernt.”

Der ABS Buchwissenschaft ist inzwischen vielfach in der Fachpresse vor-
gestellt worden’, sein neuartiges akademisches Bildungsangebot wird nicht
zuletzt auch im Brancheninteresse akzeptiert. Einer der Griindungsviter, der
Verleger (und Ehrensenator der Universitit Miinchen) Dr. Klaus G. Saur
schreibt: "Eine profunde Ausbildung im Verlagswesen ist die entscheidende
Voraussetzung fiir die Zukunft der Branche. Nachdem bisher immer der
Schwerpunkt auf der innerbetrieblichen Ausbildung lag, wurde mit dem
Versuch eines Aufbaustudivms ein entscheidender Schritt in die universitire
Ausbildung getan. Die Tatsache, daB zahlreiche Absolventen dieses Auf-
baustudienganges bereits leitende Positionen in Verlagen einnehmen, beweist
die Richtigkeit dieser Konzeption.” Da die Verlage Langenscheidt und Saur
eine Reihe von Buchwissenschaftlern eingestellt haben, wissen ihre Leiter,

Vgl. das Geleitwort von Klaus G. Saur in der Bewerbungsbroschiire des Aufbaustud iengan-
ges Buchwissenschaft Miinchen 1990, o.P.

*  Bewerbungsbroschiire 1991 (wie Anm.7), o.P.

Vgl. im Borsenblatt die Artikel von Barbara Scharioth (Nr. 66 vom 17.8.1990, S. 2421 f;
Nr. 57 vom 19.7.1991, S. 2416) und Hartmut Panskus (Nr. 59 vom 26.7.1988, 8. 2270 £.).

*  Bewerbungsbroschiire 1991 (wie Anm.7), o.P.
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wovon sie sprechen. Im Hochschulbereich sicht der ABS Buchwissenschaft
in Konkurrenz mit einigen wenigen Magisterstudiengingen (Institut fiir
Buchwesen an der Universitét Mainz), vor allem aber hat er sich zu qualifi-
zieren gegeniiber einschidgigen Diplomstudiengingen an Fachhochschulen
(Fachhochschule fiir Druck in Stuttgart, Fachhochschule fiir Bibliothekare
und Buchhéndler in Leipzig) und an der Berufsakademic Ravensburg'. Wer
sich mit seinen Angeboten durchsetzt, wird letztlich am Arbeitsmarki ent-
schieden. DaB Hochschiiler ein spezifisches Plus an Allgemeinbildung, wis-
senschaftlicher Fachbildung und Schliisselqualifikationen in die Waagschale
werfen konnen, geht aus obigen Ausfithrungen hervor.

Was Population und Nutzung des ABS Buchwissenschaft betrifft, sind zwei
Punkte der Evaluation zu korrigieren. Es wird erwartet, da8 sich der Stu-
diengang "in erster Linie an Hochschulabsolventen des Faches Germanistik"
(5. 11/12) wendet, und es wird befiirchtet, daB er lediglich "zeitweise sich off-
nende Nischen” (8.58) nutzt und sich nach wenigen Jahrgéngen "erschopfen”
konnte (S. 12). Die bei den Einschreibungen in die Lehrveranstaltungen
erhobenen Daten’® zeigen ein anderes Bild. Germanisten bildeten nur im
ersten Jahrgang eine Mehrheit (53 %, absolut 25 von 47 Studierenden), im
Schnitt der bisherigen 5 Jahrginge stellen sie knapp 40 % der Buchwissen-
schaftler. Neben ihnen bilden die Historiker (12 %) eine groBere Gruppe.
Insgesamt féllt eine zunehmende fachliche Streuung quer durch die Geistes-
und Sozialwissenschaften auf (aus Fichern der Fakultiten 9-15, die den
Magister Artium verleihen, stammen 92 %), doch stofien vereinzelt auch
Mediziner (bislang 4), Theologen (bislang 3), Betriebswirte, Agrarwissen-
schaftler etc. dazu. Der ABS Buchwissenschaft wird somit gezielt genutzt,
was auch der Zuzug von Studjerenden anderer Universitéiten (zuletzt etwa
50 %) und aus dem Ausland (Italien, Spanien, Indien und sogar eine Studen-
tin aus der VR China mit einem Fortbildungsstipendium fiir diese Ausbil-
dung) bestitigt. Genutzt wird er teilweise auch zur fachlichen Fortbildung,
zum Wiedereintritt in den Beruf oder zur (vom Arbeitsamt geforderten)
Umschulung, was das hohe Alter mancher Studierenden (19 % sind ilter als
32) erklart. Die Mehrheit (57 %) ist bei Studienantritt aber nicht alter als

Borsenverein des Deutschen Buchhandels e.V.: Fortbildung Buchhandel, Frankfurt/M.
1991, mit einer Vorstellung aller Ausbildungswege.

Mit Hilfe eines Fragebogens werden anonym und auf freiwilliger Basis Daten zum Fach
des Abschlusses (= der Zulassungs-, Diplom-, Magisterarbeit, Dissertation; bei mehreren
Abschliissen mit Mehrfachnennung), zum Alter und zum Berufsziel erhoben. In den 5
Jahrgéingen vom WS 87/88 bis zum WS 91/92 machten zum Alter 122 und zum Fach des
Abschlusses 126 Studienanfinger Angaben. Wo nicht anders vermerkt, bezichen sich Pro-
zentangaben auf die erfaBte Gesamipopulation.
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29, schafft also den Berufseintritt bis zum 30.Lebensjahr. Dies belegt stati-
stisch, daB die iberwiegende Zahl der Buchwissenschaftier keinen "Uber-
briickungszeitraum” auszufiillen sucht (S. 21), sondern unmittelbar nach dem
Studienabschlul (meist Magister) die Zusatzausbildung aufnimmt. Die Ein-
schreibungszahlen’ wiesen im SS 88 den hochsten (60 Studierende) und im
SS 92 den niedrigsten Wert (20 Studierende) auf. Da das Angebot auf 20 bis
30 Buchwissenschaftler ausgelegt ist, wurden nach dem ersten Ansturm mit
Anderungssatzung vom 28.06.1988 die Berufspraxis von 3 auf 4 Monate
erweitert, ihre Ableistung vor Antritt des Studiums von einer Soll- zu einer
MuB-Vorschrift verschirft und vor allem ein Eingangstest eingefiihrt. Danach
scheint sich die Population zwischen 20 und 30 Teilnehmer zu stabilisieren?
Die zunichst tibergroBe Zahl von Abbrechern - ablesbar an der Differenz
der Einschreibungszahlen zwischen WS und SS eines Jahrganges® - hat kon-
tinuierlich abgenommen. Offensichtlich haben die anfangs diffusen Erwartun-
gen an den ABS Buchwissenschaft festere Konturen gewonnen, treffen sich
die Intentionen der Studierenden besser mit dem Angebot.

Die Evaluation mahnt Kriterien an, "die die ABS-Angebote als eindeutig
wissenschaftliche Angebote ausweisen" (S. 58), und riickt die Buchwissen-
schaft in die Nahe des dualen Systems der beruflichen Ausbildung (S. 56).
Dies geschieht, ohne daB8 auch nur mit einem Wort auf den Wissenschaft-
scharakter der Buchwissenschaft eingegangen wird. Lassen sich Wertungen
cines Lehrangebotes rechtfertigen, wenn dessen Inhalte und deren Zusam-
menhang nicht reflektiert werden? Die leere Opposition von wissenschaftlj-
cher vs. beruflicher Ausbildung sagt zudem nichts iiber das zugrundeliegende
Wissenschaftsverstdndnis aus. Bekanntlich ist es aber schier ein Ding der
Unmoglichkeit, die eingefiithrten Hochschulfiicher wissenschaftstheoretisch
unter einen Hut zu bringen. Ich begniige mich deshalb mit einigen Stichwor-
ten zur Buchwissenschaft.

Quelle: Ludwig-Maximilians-Universitit Miinchen. Studentenstatistik fir die Semester
1987/88 bis 1992,

Den Eingangstest fiir das WS 92/93 bestanden 29 Studierende. Ein Nachtermin steht noch
aus.

Die Zahl der Einschreibungen nahm von WS auf SS im zweiten Jahrgang um 20, im dritten
um 15, im vierten um 10 und im fiinften um 4 ab, Dies entspricht einem prozentualen
Riickgang von anfanglich 35 % auf zuletzt 17 %. Einige schrieben sich ein, ohne das
Studium aufzunehmen, andere hielten den Zeitaufwand nicht durch oder nahmen berufli-
che Chancen wahr,
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Die Buchwissenschaft gehort zu der Gruppe von Wissenschaften, bei denen
ein gemeinsamer Gegenstand (hier das Buch als Kurzformel fiir Printme-
dien) von verschiedenen Disziplinen aus, d.h. mit unterschiedlichen Frage-
stellungen und Methoden erforscht wird. Aus dem Angelsichsischen ist
dieser Wissenschaftstypus durch Kombinationen mit >studies< geldufig
(>Arca Studies<, >Women’s Studies<, >Urban Studies< etc.). Im deut-
schen Hochschulwesen wird er von den Agrarwissenschaften, der Forstwis-
senschaft oder kieineren geisteswissenschaftlichen Fichern - die sprachliche,
literarische und (sach)kulturelle Studien kombinieren, wie die Nordistik -
représentiert. Auch die Buchwissenschaft ist in diesem Sinn "eine komplexe
Wissenschaft, die zahireiche Methoden bereichsspezifisch anwendet: das
Buch als Kommunikationsmedium, als Ware, das Buch in seinen gesellschaft-
lichen Funktionen, als Gegenstand juristischer Regelungen etc. Der bildende
Wert von Studien dieses Typus beruht - um Kennzeichnungen aus der Lite-
ratur aufzunehmen - auf ihrer interdiszipliniren, supradisziplindren, integra-
tiven oder holistischen Arbeitsweise, oft verbunden mit einem betont kon-
kreten Gegenstand- und Praxisbezug, (Die Kehrseite der Medaille bildet der
stdndige Dilettantismusverdacht von Seiten methodisch konstituierter Diszi-
plinen.) In der germanistischen Literaturwissenschaft haben sich buchwissen-
schaftliche Arbeitsfelder etabliert, seit sie von der textimmanenten Inter-
pretation Abstand nahm und die hermeneutische Lektiire in die Krise geriet.
Das Miinchner Insitut fiir deutsche Philologie ist ein Zentrum der Buch- und
Verlagsgeschichte, seit Herbert G, Gopfert 1964 diesen Schwerpunkt begriin-
dete. Der ABS Buchwissenschaft ist aus diesem Schwerpunkt hervorgegangen
und hat in der Ausbildung den Briickenschlag zur Praxis vollzogen. Ergéin-
zend zu dem Aufbaustudiengang ist gegenwirtig ein grundsténdiger Diplom-
studiengang Buch- und Verlagswesen in Planung. Er wird eine buchwissen-
schaftliche und betriebswirtschaftliche Ausbildung mit einem geisteswissen-
schaftlichen Fachstudium kombinieren und zielt auf das mittlere und héhere
Management in der Buchbranche. Im Rahmen des Diplomstudienganges wird
sich die buchwissenschaftliche Forschung wieder adédquat entfalten konnen.
Der Aufbaustudiengang 148t fiir eine forschungsbezogene Lehre kaum Raum,
und dies ist aus Sicht des Hochschullehrers sein groStes Manko.

Prof. Dr. Georg Jdger, im September 1992

Krzysztof Migon: Das Buch als Gegenstand wissenschaftlicher Forschung, Buchwissenschaft
und ihre Problematik, Miinchen 1990, S. 92. Alle weiteren Referenzen bei Ludwig Delp:
Buch und Wissenschaften, in: Das Buch in Praxis und Wissenschaft. Hg. von Peter Vodo-
sek, Wiesbaden 1989, S. 768-793.
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BAYERISCHES STAATSINSTITUT FUR
HOCHSCHULFORSCHUNG UND
HOCHSCHULPLANUNG

Verdffentlichungen (gegen Schutzgebiihr)

I. BAYERISCHE HOCHSCHULFORSCHUNG

Baumgartner, H.M., Hoffe, O., Wild, Ch. (Hrsg.):
PHILOSOPHIE - GESELLSCHAFT - PLANUNG
(1974) (vergriffen)

Finkenstaedt, Th., Schindler, G., Stewart,G.:
ASPEKTE ENGLISCHER POLYTECHNICS (1976)

Schindler,G., Berning,E., Rohrich,H.,

Seiler,E., Stewart G.:

PRAKTISCHE STUDIENSEMESTER AN FACH-
HOCHSCHULEN IN BAYERN (1981)

Berning, E.:

STUDIEREN MIT BEHINDERUNGEN. EIN HAND-

BUCH (1984) (gemeinsam mit dem Deutschen Stu-

dentenwerk e.V., Bonn, hrsg.) (vergriffen)

Berning, E..

BEHINDERTE STUDENTEN IN DER BUNDESRE-

PUBLIK DEUTSCHLAND

(Schriftenreihe Studien zu Bildung und Wissenschaft 31,

hrsg. v. Bundesminister fiir Bildung und Wissenschaft,

Bad Honnef) (1986) (vergriffen)

II. BAYERISCHE HOCHSCHULFORSCHUNG
MATERIALIEN

1 Schneider-Amos, 1., Finkenstaedt, Th.,
Harnier, L.v., Sommerer, M.:
ERMITTLUNG DER KOSTEN VON STUDIEN-
DIENPLATZEN (1973) (vergriffen)



10

11

12

13

Krahe, F.W.:
DIE KAPAZITAT IN DER FACHRICHTUNG
ARCHITEKTUR AN DEN UNIVERSITATEN (1973)

Stewart, G., Finkenstaedt, Th., Schindler, G.:
STUDIENBERATUNG (1973)

Schmidt, S.H.:
ZAHNARZTEBEDARYF IN BAYERN (1975)

Stewart, G.:
PHIL.OSOPHIE (1974)

Schmidt, S.H.:
ARCHITEKTENBEDARF IN BAYERN (1974)

Schindler, G., Finkenstaedt, Th., Loibl, M.:
MUSTERSTUDIENORDNUNGEN (1974)

Stewart, G.:
INTERNATIONALER VERGELICH DES HOCH-
SCHULZUGANGS (1974)

Kern, I., Hatzak, U., Loibl, M., Finkenstaedt, Th.:
FACHHOCHSCHUILSTANDORTE IN BAYERN
(1975)

Harnier, L.v., Sttrle, J.:
DIE BAYERISCHEN HOCHSCHULEN IN THRER
NEUEN GLIEDERUNG (1975)

Krahe, F.W.:
DIE KAPAZITAT DER ARCHITEKTENAUSBIL-
DUNG IN BAYERN (1975)

Schmidt, S.H.:
PHARMAZEUTENBEDARF (1975)

Loibl, M., Gross, S., Finkenstaedt, Th.:

BEDARF AN ABSOLVENTEN AN FACHHOCH-
SCHULEN, FACHRICHTUNG SOZIALWESEN IN
BAYERN (1975)

(vergriffen)

(vergriffen)

(vergriffen)

(vergriffen)

(vergriffen)

(vergriffen)

(vergriffen)

(vergriffen)



14

15

16

17

18

19

20

21

Stérle, J.:

AUFLOSUNG UND UMGLIEDERUNG DER ER-
ZIEHUNGSWISSENSCHATFTEN - FACHBERFEICHN

NACH ART. 4 DES EINGLIEDERUNGSGESET-

ZES (1976) (vergriffen)

Schindler, G., Finkenstaedt, Th.:

BERUCKSICHTIGUNG DES PROBLEMKOMPLEXES
DENKMALPFLEGE/STADTERHALTUNG IM HOCIH.-
SCHULSTUDIUM (1976) (vergriffen)

Harnier, L.v., Konig-Disko, D.:
SYNOPSE VON HOCHSCHULGESAMTPLANEN
IN DER BUNDESREPUBLIK DEUTSCHLAND

(1976) (vergriffen)

Stewart, G.:

DAS WEITERSTUDIUM VON FACHHOCH-
SCHULSTUDENTEN AN WISSENSCHAFTLI-

CHEN HOCHSCHULEN IN BAYERN (1977) (vergriffen)

Schmidt, S.H.:

ZUM BEDARF AN NATUR- UND INGENIEUR-
WISSENSCHAFTLERN SOWIE AN RECHTS-,
WIRTSCHAFTS- UND SOZIALWISSENSCHAFT-
LERN IN BAYERN (1977)

Schmidt, S.H., Harnier, L.v.:

FACHERSPEZIFISCHE ALTERSSTRUKTUR

DES LEHRPERSONALS AN STAATLICHEN WIS-
SENSCHAFTLICHEN HOCHSCHULEN BAYERNS,
GEGLIEDERT NACH HOCHSCHULEN UND LEHR-
PERSONENKATEGORIEN (1978)

Weggemann, S., Koch-Morsdorf, S., Fries, M.:
UNTERSUCHUNG VON PROBLEMEN DES STU-
DIUMS IN DER STUDIENRICHTUNG OKOTRO-
PHOLOGIE DER TU MUNCHEN/WEIHEN-

STEPHAN (1978) (vergriffen)
Hatzak, U.:

PROBLEME EINER FACHERSPEZIFISCHEN
GRUNDAUSSTATTUNG (1978) (vergriffen)



22

23

25

27

29

30

Storle, W., Storle, J.:
RECHTSPRECHUNG ZUM PRUFUNGSRECHT
(1978)

Schmidt, S.H.:
UNTERSUCHUNG UBER DIE BESCHAFTI-

GUNGSLAGE DER AKADEMIKER IN BAYERN

NACH FACHERGRUPPEN (1978)

Gellert, C., Schindler, G.:

ANALYSE DER TATIGKEITSFELDER DER
HOCHSCHULABSOLVENTEN MIT ABGE-
SCHLOSSENEM LEHRAMTSSTUDIUM (1980)

Konig-Disko,D.:
WEITERBILDENDES STUDIUM, BESTANDS-
AUFNAHME AN BAYERISCHEN UNIVERSI-
TATEN (1980)

Harnier, L.v.:
BERUFSSITUATION DER WISSENSCHAFTLI-
CHEN ASSISTENTEN IN BAYERN (1980)

Brockard, H., Hammerstein, H.v., Stewart, G.:
ENTWICKILUNG DER STUDIEN- UND PRU-
FUNGSORDNUNGEN IN AUSGEWAHLTEN
FACHERN (1980)

Schmidt, S.H.:

UNTERSUCHUNG DER BESCHAFTIGUNGS-
SITUATION VON HOCHSCHULNEUABSOL.-

VENTEN IN AUSGEWAHLTEN FACHRICH-

TUNGEN IN BAYERN (1980)

Fries, M.:

AUSWIRKUNGEN DER OBERSTUFENREFORM

AUF DIE STUDIENFACHWAHL (1981)

Schmidt, S.H.:

INGENIEURWISSENSCHAFTEN UND NATUR.-
WISSENSCHAFTEN: ARBEITSMARKT UND
NACHWUCHS IN DER BUNDESREPUBLIK
UND IN BAYERN (1981)

(vergriffen)

(vergriffen)



31

32

Harnier, L.v., Berger, P., Gellert, C., Schindler, G.:
ANALYSE DER TATIGKEITSFELDER DER
HOCHSCHULABSOLVENTEN MIT ABGE-
SCHLOSSENEM LEHRAMTSSTUDIUM 1977
UND 1978 (1981)

Berning, E.:

(vergriffen)

GRUNDE FUR UBERLANGE STUDIENZEITEN (1982)

III. MONOGRAPHIEN: NEUE FOLGE

Stewart, G., Seiler-Koenig, E.:
BERUFSFINDUNG UND TATIGKEITSFELDER
VON HISTORIKERN (1982)

Schmidt, S.H.:

BESCHAFTIGUNGSCHANCEN VON HOCHSCHUL-
NEUABSOLVENTEN IN BAYERN: WIRTSCHAFTS-
WISSENSCHAFTLER UND INGENIEURE (1983)

Gellert, C.:
VERGLEICH DES STUDIUMS AN ENGLISCHEN
UND DEUTSCHEN UNIVERSITATEN (1983)

Schindler, G.:
BESETZUNG DER C-4-STELLEN AN BAYERI-
SCHEN UNIVERSITATEN 1972-1982 (1983)

Klingbeil, S.:

MOTIVE FUR EIN STUDIUM IN PASSAU BZW.
FUR EINEN WECHSEL AN EINE ANDERE
UNIVERSITAT (1983)

Harnier L.v.;

DIE SITUATION DES WISSENSCHAFTLICHEN
NACHWUCHSES DER NATURWISSENSCHAFT-
LICHEN UND TECHNISCHEN FACHER IN
BAYERN (1983)

(vergriffen)

(vergriffen)



10

11

12

13

14

15

Harnier, L.v.:
EINZUGSGEBIETE DER UNIVERSITATEN
IN BAYERN (1984)

Schneider-Amos, 1.

STUDIENVERILAUF VON ABITURIENTEN UND
FACHHOCHSCHULABSOLVENTEN AN FACH-
HOCHSCHULEN (1984)

Schindler, G., Ewert, P., Harnier L.v.,

Seiler-Koenig, E.:

VERBESSERUNG DER AUSSERSCHULISCHEN
BESCHAFTIGUNGSCHANCEN VON ABSOLVEN-
TEN DES STUDIUMS FUR DAS LEHRAMT AN
GYMNASIEN (1984)

Schmidt, S.H.:

BESCHAFTIGUNG VON HOCHSCHULABSOL.-
VENTEN IM OFFENTLICHEN DIENST IN
BAYERN (1985)

Harnier, 1.v.

PERSPEKTIVEN FUR DIE BESCHAFTIGUNG
DES WISSENSCHAFTLICHEN NACHWUCHSES
AN DEN BAYERISCHEN UNIVERSITATEN
(1985)

Ewert, P., Lullics, S.:

DAS HOCHSCHULWESEN IN FRANKREICH -
GESCHICHTE, STRUKTUREN UND GEGEN-
WARTIGE PROBLEME IM VERGLEICH (1985)

Berning, E.:

UNTERSCHIEDLICHE FACHSTUDIENDAUERN
IN GLEICHEN STUDIENGANGEN AN VER-
SCHIEDENEN UNIVERSITATEN IN BAYERN
(1986)

Schuberth, Ch.:

PRUFUNGSERFOLGSQUOTEN AUSGEWAHL-
TER STUDIENGANGE AN BAYERISCHEN
UNIVERSITATEN:

PROBLEME IM VERGILEICH (1986)

Rohrich, H.:
DIE FRAU: ROLLE, STUDIUM UND BERUF.
Eine Literaturanalyse (1986)

(vergriffen)

(vergriffen)



16

17

18

19

20

21

22

23

Schmidt, S.H.:
BESCHAFTIGUNG VON LEHRERN AUSSER.-
HALB DER SCHULE (1987)

Stewart, G., Seiler-Koenig, E.:
BERUFSEINMUNDUNG VON DIPLOM-SOZJAL.-
PADAGOGEN (FH) UND DIPLOM-PADAGO-
GEN (UNIV.) (1987)

Gensch, S., Lullies, S.:

DIE ATTRAKTIVITAT DER UNIVERSITAT
PASSAU - GRUNDE FUR EIN STUDIUM IN
PASSAU - (1987)

Meister, J.-1.:

ZWISCHEN STUDIUM UND VORSTANDSETA-
GE - BERUFSKARRIEREN VON HOCH-
SCHULABSOLVENTEN IN AUSGEWAHLTEN
INDUSTRIEUNTERNEHMEN (1988)

Berning, E.:

HOCHSCHULWESEN IM VERGLEICH., ITALIEN
- BUNDESREPUBLIK DRUTSCHLAND. GE-
SCHICHTE, STRUKTUREN, AKTUELLE ENT-
WICKLUNGEN. (1988)

Willmann, E.v.:
WEITERBILDUNG AN HOCHSCHULEN
- BEISPIELE UND PROBLEME (1988)

Schmidt, S.H., Schindler, B.:
BESCHAFTIGUNGSCHANCEN VON MAGI-
STERABSOLVENTEN (1988)

Schindler, G., Lullies, S., Soppa, R.:
DER LANGE WEG DES MUSIKERS - VORBIL-
DUNG-STUDIUM-BERUF (1988)

(vergriffen)

(vergriffen)

(vergriffen)

(vergriffen)

(vergriffen)

(vergriffen)



25

27

29

30

31

Rohrich, H., Sandfuchs, G., Willman, Ev.:
PROFESSORINNEN IN DER MINDERHEIT

(1988) (vergriffen)

Harnier, 1.v.:
ELEMENTE FUR SZENARIOS IM HOCHSCHUI.-
BEREICH (1990)

Fries, M.

FORTBILDUNGSFREISEMESTER DER PROFES-
SOREN AN BAYERISCHEN FACHHOCHSCHULEN
- RAHMENBEDINGUNGEN, MOTIVATION,
AKZEPTANZ, (1990)

Schmidt, S. H.:

AUSBILDUNG UND ARBEITSMARKT FUR
HOCHSCHULABSOLVENTEN - USA UND
DEUTSCHLAND (alte und neue Linder) (1991)

Schindler, G., Harnier, L. v.,

Linge-Soppa, R., Schindler, B.:

NEUE FACHHOCHSCHULSTANDORTE IN BAYERN
(1991) '

Berning, E.:
ALPENBEZOGENE FORSCHUNGSKOQOPERATION
(1992)

Harnier, L. v., Schneider-Amos, I.:

AUSWIRKUNGEN EINER BERUFSAUSBILDUNG
AUF DAS STUDIUM DER BETRIEBSWIRTSCHAFTS.-
LEHRE (1992)

Fries, M., Mittermeier, P., Schiiller, J.:

EVAILUATION DER AUFBAUSTUDIENGANGE
ENGLISCHSPRACHIGE LANDER UND BUCHWISSEN-
SCHAFT AN DER UNIVERSITAT MUNCHEN (1992)






