Fernstudium an Fachhochschulen

Das Modell der Fernstudienbriickenkurse
in den neuen Bundeslandern

Raimund Pfundtner

Nach der Vereinigung Deutschlands im Jahr 1990 ist in den neuen Bun-
deslindern eine hoher Bedarf an beruflicher Re-Qualifizierung entstan-
den, um die in der ehemaligen DDR erworbenen Bildungsabschlisse
und Berufsberechtigungen denen in den alten Bundeslindern anzupas-
sen. Ein Teil der BildungsmaBnahmen zur Akiualisierung des friher
crworbenen Wissens und der Sicherung und Anerkennung der Abschlis-
se wurde tiber sog. Fernstudienbriickenkurse realisiert. Der Beitrag von
Pfundtner zeigt, wie diese Briickenkurse, besonders auf Fachhochschul-
ebene, organisiert und inhaltlich umgesetzt wurden; dariiber hinaus
diskutiert er, ob die hieraus gewonnenen Erfahrungen generell zur Aus-
weitung der Fernsiudienanteile im Lehrangebot der Fachhochschulen
fiithren kdnnen.
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1 Ausgangslage

Durch die Wiedervereinigung Deutschlands wurde eine Reihe der in der
chemaligen DDR erworbenen Bildungsabschliisse der Struktur des Bildungs-
wesens in den alten Lindern zugeordnet. Die faktische Macht der Verhilt-
nisse lie cine Auseinandersetzung dariiber, wie diese Entwicklung zu bewer-
ten ist, kaum zu. Dic Adaption von West-Instrumentarien an Ostbedingun-
gen lieBe sich aber im Prinzip auch umkehren: Soliten bestimmte struktu-
relle Besonderheiten in den newen Léndern nicht zur Adaption von Ost-
instrumentarien an Westbedingungen AnlaB geben? Zumindest fiir das durch
die Fernstudienbriickenkurse in Ansitzen sich neu strukturierende Fern-
studium (aber nicht nur dort) an einem sich ebenfalls neu strukturierenden
Hochschultyp, der Fachhochschule, wiire dies eine legitime Fragestellung und
unter Bildungsstrukturgesichtspunkten keineswegs abwegig (Wissenschafisrat
1994, 8. 75). So gesehen miifte ein Fernstudium an Fachhochschulen nicht
nur ganz allgemein das Bildungsverhalten und das Qualifikationsangebot in
den jeweiligen Regionen beeinflussen, sondern auch als eine jener von der
BLK empfohlene Entwicklung von mittel- und langfristigen Perspektiven ge-
sehen werden, die panz generell "auf Verbesserung bzw. Erprobung grund-
sdtzlicher Fragen der adressatengerechten Angebote, Strukturen und Ver-
mittjungsformen” (BLK 1992 S. 50) abzielen'.

Obwohl in den alten Bundeslindern inzwischen auch erste Ansétze eines
Fernstudiums an Fachhochschulen vorhanden sind (z. B. an den Fachhoch-
schulen Bochum, Iserlohn, Gelsenkirchen), verweisen die bestehenden bzw.
sich wiederbelebenden und sich neu entwickeinden Fernstudienangebote (As-
selmeyer w.a. 1993; AUE-Materialien, Jahrestagung 1993) der neuen Linder
immer noch auf einen gewissen Erfahrungsvorlauf, Das Fernstudienbriicken-
kursmodell unterstiitzi diesen Erfahrungsvorlauf auf mehreren Ebenen:

- auf der Ebene der Entwicklung von Fernstudien an einem fur die neven
Liinder neuen Hochschultyp in anders strukuurierter Studierform;

- auf der Ebene einer zumindest einem groBeren Teil sowohl der Lehren-
den wie auch in den Briickenkursen Studierenden vertrauten Studier-
form (Konsuitationsfernstudium) und

- auf der Ebene der Entwicklung von Fernstudium ap Fachhochschulen,
insbesondere auch in den alten Bundeslindern,

! Driese Entwicklung wurde inzwischen durch die Vorlage eines Berichtsentwur{es einer Fach-
kommission 'Fernstudium an Fachhochschulen' der BLK vom September 1994 konkreti-
siert, und es wurden Empfehlungen zur Sicherung des Erfolgs des Fernstudiums im Fach-
hochschulbereich formuiiert.
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Da die Fernstudienbriickenkurse nahezu flichendeckend an den Fachhoch-
schulen der neuen Linder durchgefithrt werden, werden sie ihre Wirkung auf
den genannten Ebenen zwar (berwicgend regional begrenzt entfalten, sind
aber dennoch als genereller Impulsgeber fiir die Entwicklung des Fernstudi-
ums an Fachhochschulen zu sehen.

Der Erfahrungsvorlauf des Fernstudiums in der chemaligen DDR bezicht
sich auf die sowohl in didaktischer wie in organisatorisch-methodischer
Hinsicht cigenstdndige Strukiur'. Obwohl das Fernstudium keineswegs un-
umstritten war (aicht nur die Haltung der Betriche zum Fernstudium blicb
differenziert), erbrachte die stets vorhandene konzeptionelle Anndherung an
das Direktstudium (Dietze 1991, 5. 2) in der Form eines fiberwiegenden
Konsultationsfernstudiums letzten Endes jenen KompromiB, der dieser Stu-
dienform einen nicht unbetrichtlichen Erfolg erméglichte, Mit der Wieder-
vereinigung hat sich die Situation des Fernstudiums in Deutschland insofern
verdndert (Miller/Goldammer 1991}, als das in den alten Bundestiindern
dominicrende Korrespondenziernstudium (vor allem vertreten durch die
Fernuniversitit Hagen) weitgehend als vorerst alleinige Fernstudienform
itbriggeblicben ist. Die unter anderen gesellschaftlichen Bedingungen ent-
wickelte und erprobte Fernstudienform in der ehemaligen DDR hat ihren
Steilenwert verloren, und es bleibt z, Z, offen, welche Fernstudienform mit
welcher bildungspolitischen Bedeutung wieder gréfiere Akzeptanz in den
neuen Lindern erlangen wird. Unstrittig ist, daB zur neuen Profilgewinnung
des Fernstudiums - micht nur, aber auch - in den neven Bundesldndern viel-
filtige Bemithungen unternommen werden (Asselmeyer u.a. 1993}, wobei die
erwihnten Vorerfahrungen unterstitzend wirken. Zweifelsohne haben die
Briickenkurse davon profitiert. Diese Bemithungen konnen aber wegen der
grundsatzlich neuen gesellschaitlichen und hochschulrechtlichen Rahmenbe-
dingungen {es entfillt z. B. die bisher weitreichende soziale Unterstiitzung
fir Fernstudenten) nicht darliber hinwegtdnschen, dafl die bestehenden
sozialen Unsicherheiten der beruftichen Perspektiven aligemein und die
deutlich ausgeweiteten Hochschulzugangsmdglichkeiten im Prasenzstudium
im besonderen, vorerst die Nachfrage nach einem Fernstudium deutlich
reduziert haben. So ist auch nicht absehbar, ob und welche Bedeutung das
Fernstudium an den neuen Fachhochschulen haben wird. Eine wahrschein-
lich eher mogliche konfliktfreie Implementation des Fernstudiums dort, auch
ncben dem Aufbau von grundstindigen Studiengdngen an Fachhochschulen,

! Vgl. dazu die verschiedenen gesetzlichen Vorschrifien der ehematigen DDR; vor allem die
§§ 46, 52 und 57 des Gesetzes vom 25.2.1965 tber das einheitliche sozialistische Bildungs-
system i.V. mit der 'Anordoung iiber das Fern- und Abendstudium an den Hoch- und
Fachschulen’ vom 1.7.1973,

381



sollte die vorhandene Fernstudienerfahrung eines Teils der Lehrenden, Stu-
dierenden und Mitarbeiter im Bereich der Administration aber nicht unge-
nutzt gelassen, auch wenn die veriinderien materiellen Bedingungen zu einer
stirkeren Auseinandersetzung mit den methodischen, inhaltlichen und or-
ganisatorischen Bedingungen des Fernstudiums zwingen, unabhéingig von der
Fernstudienform. Dem hat auch der Wissenschaftsrat in seinen Empfchiun-
gen zum Fernstudium Rechnung getragen, indem er fir alle Bundeslinder
Handlungsbedarf feststellte (Wissenschafisrat 1992, S. ‘80 und 1994, 8. 74}
Wenn auch die Aussagen zur Fernstudieneignung der Ausbildungsangebote
(Wissenschaftsrat 1992, S. 70 ff) keineswegs unumstritten sein dirfien und
z. B. bezweifelt werden darf, ob das Eignungskriterium klar umrissene
Kenninisse und Fertigkeiten im Hinblick auf das Berufsfeid (Wissenschafisrat
1992, 8. 71} in jedem Fall diese Eignung begrinden kann, so sind die dort
genannten EinftuBfaktoren auf diese Eignung sicher bedenkenswert. Sie
waren auch fiir die Entwickiung der Fernstudienbriickenkurse mit zu beriick-
sichtigen gewesen'. Mitentscheidend fir die Fernstudieneignung - unabhéin-
gig davon, ob als Vollstudium oder als weiterbildendes Studium - bestimmier
Lehrinhalte ist die Frage, ob diese in einer solchen Studierform auch tat-
séchlich angeeignet werden konnen, Die dafir zu entwickelnden Konzeptio-
nen beruhen demnach zualiererst auf methodisch-didaktischen Uberlegungen
zum Fernstudium. Wenn dabei die Frage nach den Innovationsméglichkeiten
des Fernstudiums aufgeworfen wird, so ist s sicher richtig, daB es sich dabei
um ein "Experimentierfeid zur Entdeckung noch nicht erprobter, nicht aus-
geschdpfier Moglichkeiten des Studierens und - mehr als das - cin Realisa-
tionsfeld des zu erprobenden Variantenreichtums des Studiums, .." (Mein-
hold 1993, S. 31} handelt.

Die Fernstudienbriickenkurse sind einem solchen Experimenticrfeld noch
nicht erprobter bzw. ausgeschopfier Studiermoglichkeiten zuzuordnen. Sie
haben dariiber hinaws nicht nur zur Sicherung der Berufsfihigkeit von Fach-
schulabsolventen der ehemaligen DDR beigetragen, sondern ganz generel}
auf eine Moglichkeit des Erwerbs der Berufsfahigkeit verwiesen. Im Rahmen
der Entdeckung nicht ausgeschopfter Moglichkeiten des Studierens sing sie
auch als ein Beitrag des zu erprobenden Variantenreichtums des Studiums
zu sehen,

: Als EinfluBfaktoren werden dort genannt: Studiendauer, Studienziele, Studienzweck, Vor-
kenntnisse und Kosten,
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2 Der Untersuchungsgegenstand: Die Fernstudienbriickenkurse '

Den auf der Grundlage des Artikels 37 des Einigungsvertrages von der KMK
im Oktober 1991 beschlossenen Moglichkeiten der Nachdiplomierung bazw.
der Nachqualifizierung von Absolventen mit Fach- und Ingenicurschulab-
schlub in der chemaligen DDR? tragen die Fernstudienbriickenkurse Rech-
nung, Das damalige BMBW hielt dazu fest: "Wenn zukiinftig Qualifizierungs-
mafnahmen fiir Ingenieure und Okonomen an den neu gegriindeten Fack-
hochschulen der neuen Bundesliinder angeboten werden sollen, ist es zur
Bewiltipung der zu erwartenden Nachfrage daher dringend geboten, neben
dem Dircktstudium berufsbegleitende Formen wie das Fernstudium einzu-
fithren. Insofern eroffnen Fernstudienbriickenkurse einen Weg zum Erwerb
des Fachhochschuldiploms, und zwar in einer Studienform, die in Verbin-
dung mit der beruflichen Tatigkeit realisiert werden kann" (BMBW 1992,
S. 7).

Die Nachqualifizierung durch die Brickenkurse war deshalb anch Experi-
mentierfeld zur Prisfung der Fernstudieneignung vor aliem auch technischer
Disziplinen an Fachhochschulen, da deren Eignung eher widerspriichlich
diskutiert wird. Von daher waren die Fragen nur allzu berechtigt, ob sich
zum einen aus der Organisationsstruktur der Fernstudienbriickenkurse be-
griindete Aussagen fiir die Einrichtung cines Fernstudivms an Fachhoch-
schulen ableiten lassen und ob zum anderen die tatsichlichen Studienbedin-

! Die in den Fernstudienbriickenkursen ins Auge gefaBie Klientel sind jene Fachschulabsol-
venten der ehemaligen DDR (Ingenieure, Okonomen und Agronomen), die unterhalb des
Hochschulniveaus ihre Ausbildung im AnschluB an eine Berulsausbildung abgeschlossen
haben. Die Ausbildung der Fachschulingenieure lief mit dem Exmatrikulationsjahrgang
1993 (in Sachsen 1994) aus. Das Jahr 1983 stelite eine gewisse Zasur in der Hoch- und
Fachschulbildung der ehemaligen DDR dar. Die ingenieurwissenschaliliche, dkonomische
undt agrarwissenschaftliche Hoch- und Fachschulbildung sollte auf der Basis zweier Aus-
bildungsprofile neu geordnet werden, wobei das cine Ausbildungsprofil eher auf wissen-
schaftliche Titigkeitsfelder zielte, das andere eher aul anwendungsorientierte Thtigkeits-
felder. Die Ingenieurausbildung an Fachschulen solite Anfang der 90e¢r Jahre beendet
werden. Die neuen Ausbildungsprofile konnten - mit Ausnahme einiger Modellversuche -
nicht mehr generelt eingefiihrt werden.

Die Bund-Lander-Kommission fiir Bildungsplanung und Forschungstérderung (BLK) hat
auf den dabei zu beriicksichtigenden institutionetlen und curricularen Rahmen verwicsen:
"NachqualifizierungsmaBnahmen sollien ausschlieBlich von Fachhochschuten und/oder
Universitiiten baw. Technischen Hochschulen gemdB dem neuen Hochschulrecht in den
neuen Lindern durchgefiihrt werden. ... NachqualifizierungsmaBnahmen soliten auf der
Grundlage eines festgelegten Curriculums und auf der Grundiage von Studien- und Pri-
fungsordnungen durchgefiihnt werden, die auf Defizitanalysen der bisherigen Ausbildung
aufbauen” (BLK 1992 3. 43).
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gungen eine solche Struktur hestdtigen oder cher bezweifeln lassen.

Zur Analyse der Organisationsstruktur waren w.a. Fragen relevant, die den
gesamten ErstellungsprozeB des Studienangebotes betrafen (z. B, Studien-
und Priifungsordnungen, Curriculumentwickiung etc.), die technische Pro-
duktion und Logistik, die Organisation der Information und Beratung fiir
Studierende sowie die Finanzierungsmodalitdten. Zur Analyse der tatsichli-
chen Studienbedingungen wurden in Anlehnung an die vom Wissenschaftsrat
als wesentlich fiir den Studicnerfolg im Fernstudium' formulierten Krite-
rien’ Fragen zu folgenden Untersuchungsbereichen gestellt:

Information und Beratung,

Motive zur Beteiligung an Fernstudienbriickenkursen,

Stellenwert von Priisenzphasen,

Verhdltnis von Selbststudium und Prasenzphasen,

Nutzung der Prisenzphasen,

Interaktion von Dozenten und Studenten,

Interdependenzen von Studium, privatem Lebensumfeld und beruflicher
Praxis.

Was den quantitativen Umfang der Untersuchung betrifft, missen folgende
kurze Hinweise gentligen:
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"Als Fernstudium bezeichnet man cine im angeleiteten Selbststudium durchgefiihrie
wissenschaftliche Aus- und Weiterbildung, Die Vermittlung des Lehrsioffes sowie die
Sicherung und Uberpriifung des Lernerfolges erfolgt weitgehend mit Hilfe riumlich weitrei-
chender Medien, der Lernprozed wird durch didaktisch entsprechend aufbereitetes Studien-
material unterstiitzt. Den Lernenden soll damit eine zeittiche Flexibilisierung des Studiums
und eine rAumliche Unabhiingigkeit ermbglicht werden," (Wissenschafisrar 1992, 5. 9).

- enger Bezug des Studiengangs zum ausgeiibten Beruf;

regelmiiBige obligatorische Prisenzphasen, die von fachlich ausreichend qualifiziertem

Personal begleitel werden;

iiberschaubare Studiendauer, ...

individuelles Kostenrisiko der Studierenden;

- Mépglichkeiten zur Bildung von Teilzielen;

- Unterstiitzung der Studenten (evtl. Freistellungen) durch Arbeitgeber;

- Absicherung der beruflichen Position und Perspektive eines beruflichen Aufstiegs bei
Studienerfolg"” (Wissenschafisrat 1992, 5.61).



Im 55 1994 waren in den angebotenen technischen Studiengiingen' (insge-
samt neun) 1727 Studierende in den Fernstudienbrickenkursen immatriku-
liert; im Studiengang Betriebswirtschaft®* 1196 Studierende. Im WS 1993/94
- dem Untersuchungszeitraum - lagen diese Zahlen nur wenig niedriger. In
dic Untersuchung wurden nicht alle Fachhochschulstandorte in den neuen
Lindern einbezogen, an denen Fernstudienbriickenkurse angeboten wurden.
Die folgende Ubersicht zeigt die einbezogenen Standorte und die Zah! der
Studierenden in den entsprechenden Studiengingen®:

Land Standort N

Berlin Berlin/Techn. Fachhochschule (TFH) T/155
Berlin/Fachhochschule {ir

Technik und Wirtschaft (FHTW) Wr332

Brandenburg Lausitz (Senftenberg) T4

Meckienburg-Vor- Stralsund W/S1

pommern

Sachsen-Anhalt Anhalt/Kaothen 134

Sachsen Dresden T3

Zwickau W72

Thiiringen Schmalkalden T/13

1174

davon T: 619

W: 555

(T= Technische Studienficher; W= Betrichswirtschaf1)

Die technischen Femstudienbriickenkurse (z.B. Maschinenbau; elekir. Energietechnik)
dauerten drei Semester mit einer durchschnittlichen Selbststudicnzeit (Korrespondenzzeit)
von insgesamt ¢a, 1100 Stunden und einer durchschnittlichen Prisenzzeit (Blockseminare
und Labor) von insgesamt ca. 300 Stunden, '

Der betriebswirtschaftliche Fernstudienbriickenkurs dauerte vier Semester und umfaBte ins-
gesami ca. 1700 Stunden Selbststudienzeit (Korrespondenzzeit) und ca. 400 Stunden Pra-
senzzeit.

siehe Statistik "Studierende in den Fernstudienbriickenkursen des Wintersemesters 1993/94
sowie geplante Neuzulassungen fiir das Sommersemester 1994", Arbeitsgruppe Chemnitz
(Stand 15.1.94).
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In die Untersuchung warcn sowoh! Studierende wic auch Lehrende einbezo-
gen, Aus einer Stichprobe aus allen aktuell Studierenden der ausgewiihiten
Standorte und Fernstudienbrickenkurse (N=356) und der Grundgesamtheit
aller Lehrenden in den ausgewdihlien Fernstudienbriickenkursen (N=159),
xonnten bei den Studierenden 49,2 % (N=175) und bei den Lehrenden
59,7 % (N=95) der ausgegebenen Fragebigen zur Auswertung herangezogen
werden.

2.1 Modelliiberlegungen

Im Grundkonzept der Studienorganisation (BMBW 1992) werden zwei Orga-
nisationsmodelle vorgestellt:

Eine cher zentrale Variante dieses Grundkonzeptes ging davon aus, daB die
Briickenkurse in der Verantwortung einer Fachhochschule durchgefiihrt
werden. Insbesondere zur Durchfithrung der Prisenzanteile des Studiums
hiue diese Fachhochschule mit anderen Hochschulen kooperieren milssen,
da dor1 Studienzentren eingerichtet werden sollten. An der zentralen Fach-
hochschule sollte nach diesem Konzept eine Koordinierungsstelle gebiidet
werden, die fiir die Durchfithrung der Briickenkurse verantwortlich ist, Die-
ses Organisationsmodell entspricht im wesentlichen dem Organisationsprin-
zip der Fernuniversitdt Hagen. Allerdings ist dabei von keiner eigenstindigen
Fernfachhochschule die Rede. Die Realisierung eines solchen Organisati-
onsmodells war fiir den Fall vorgesehen, da die Griindungsphasen der
neuen Fachhochschulen sich ldnger hinziehen wiirden. Fiir diesen Fall hitte
die Technische Fachhochschule Berlin (TFH) diese Funktionsmerkmale als
cinzige erfullt, war sie doch sowohi eine voli funktionsfahige Fachhochschule
als auch mit der Durchfithrung von Fernstudienangeboten (wenn auch Gber-
wiegend im Weiterbildungsbereich) vertraut (Bargel 7993). Mit der Aufnah-
me der ersten Fernstudienbriickenkurse zum Sommersemester 1992 im Stu-
diengang Betriebswirtschaft an der FHTW Berlin (Fachhochschule fiir Tech-
nik und Wirtschaft) wurde deutlich, daB die zentrale Variante (man kdnnte
sie auch Studienzentren-Variante nennen) mit den neuen Fachhochschulen
in den neuen Lindern nicht durchsetzbar war. Die Fernstudienerfahrungen
an Hochschulen der ehemaligen DDR liefen es nach Konstituierung des
neuen Hochschultyps Fachhochschule nicht geboten erscheinen, die Durch-
fiithrung der Fernstudienbriickenkvrse allein durch die TFH Berlin realisie-
ren zu lassen. Das schioB nicht aus und war dann in der Realitit auch so,
daB die TFH Berlin in voriibergehender Funktion fir den Grofiteil der
Curricula der Briickenkurse verantwortlich zeichnete. Hinzu kam auf der
formalen Ebene die Erstellung der Rahmenstudien- und Rahmenprifungs-
ordnung fiir Fernstudienbriickenkurse vom 25.8.1992. Da diese Ordnung in
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allen ncuen Bundeslindern und Berlin den jeweils eigenen Studien- und
Prifungsordnungen fiir die Fernstudienbriickenkurse lediglich zugrunde
gelegt werden sollte, war auch darin eine Abkehr von der zentralen Variante
cines solchen Modells erkennbar. Dies wird auch in der gemeinsam von den
neuen Lindern im Vorwort zu dieser Ordnung formulierten Vereinbarung
deutlick. Dort heiit es némlich, " daB die Studien- und Priffungsordnungen
in den beteiligten Lédndern auf der Grundlage der vorliegenden Berliner
Enwwiirfe gestaltet werden sollen" (Rahmenstudienordnung 1992, S. 3).

Vor dem Hintergrund dieser Entwicklung war eine eher dezentrale Variante
wahrscheinlicher. Inwieweit dabei auch Vorbehalte gegeniiber der Berliner
TFH, zudem einer aus dem chemaligen Westen, eine Rolle spielten, sel
dahingestelll. Wie angedeutet, haben auch Uberlegungen eine Rolle gespiel,
die eigenen Fernstudienerfahrungen in der ehemaligen DDR in die Fern-
studienentwicklung der neven Bundeslinder einzubeziehen und sich nicht
unbedingt dem dominierenden Fernstudienmodell im Westen (vertreten
durch die Fernuniversitit Hagen) anzupassen, zumindest im Hinblick auf
seinc zentrale Organisationsstruktur. Inwieweit bei der Entwicklung der eher
dezentralen Organisationsstruktur der Fernstudienbriickenkurse die Tradi-
tion des Fernstudiums in der ehemaligen DDR dominant war und ob auch
daran gedacht war, eine echte Alternative zum Fernstudienmodell in den
aiten Lindern zu entwickeln, sei dahingestelit, Im weiteren Verfahren be-
schlossen die Vertreter der zustindigen Wissenschaftsministerien am 16.10.92
einige Modifikationen an den Rahmenordnungen'. Dariiber hinaus entschie-
den die Vertreter der Linder Berlin, Sachsen und Thiiringen, den Studien-
gang Energie- und Versorgungstechnik in Verantwortung der Fachhochschu-
le Erfurt zu konzipieren und ab 1993 anzubieten {Rahmenstudienordnung
1992, 8. 11). Solche linderiibergreifenden Verbiinde von Fachhochschulen
zur Entwickiung und Durchfithrung eines Studienganges in der Verantwor-
tung nur einer Fachhochschule verweisen auf die Entwicklung unterschied-
lich denkbarer Varianten von Fernstudienangeboten?, die aber dann in der

i Die Maodifikationen betrafen die weitergehende Zulassung zum Studiengang Betriebswirt-
schaft entgegen dem BeschiuB der KMK, dic Zulassung von Absolventen von Offiziers-
hochschulen der ehemaligen DDR, die Hochstdauer der Diplompriifungszeit und eine
Lockerung der studienbegleitenden Leistungsnachweise (pro Fach und Semester nicht mehr
als ein Leistungsnachweis).

! Die bei der Bund-Linder-Kommission (BLK) im Dezember 1993 beantragte Gewshrung
von Zuwendungen zur Durchfiihrung des Fernstudienprojekies "Aufbau eines Fernstu-
dienverbundes von Fachhochschulen der Linder Berlin, Brandenburg, Mecklenburg/Vor-
pommern, Sachsen, SachsenfAnhalt und Thiiringen in Verbindung mit der Entwickiung
eines grundstdndigen Fernstudiums Wintschaflsingenieurwesen” ist inzwischen genehmigt.
Auch die Fachhochschulen lseriohn und Bochum bicten seit dem WS 199495 im Verbund
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Summe strukturell wohl eher als dezentrale Modelle gesehen werden miis-
sen. So gingen bereits dic dezentralen Organisationsvorstellungen von vor
1992 in dicse Richtung (BMBW 1992, 8. 51 f}: Einzelne oder Verbiinde meh-
rerer Fachhochschulen der newen Bundesldnder planen und entwickein
eigenverantwortlich Studiengéinge im Rahmen der Fernstudienbriickenkurse
und fithren diese auch durch. Fir jeden dieser Studienginge werden ein-
heitliche und verbindliche Studien- und Priifungsordnungen, Lehrplidne und
Stundentafeln sowie verpflichtende Studienliteratur zugrunde gelegt. Falls
erforderlich, richtet die fir den Studiengang verantwortliche Fachhochschule
{oder di¢ verantwortlichen Fachhochschulen} an anderen Fachhochschulen
oder Hochschulen Studienzentren ein.

Fiir die Wahrnehmung der linderiibergreifenden Aufgaben wurde die Ein-
richtung einer selbstindigen "Zentralstelle fiir Fernstudienbriickenkurse”
angeregt. Als formelie Grundiage einer solch linderiibergreifenden Koopera-
lion sollte zwischen den interessierten ncuen Bundestindern eine Verwal-
tungsvereinbarung abgeschlossen werden, in der "die Aufgaben, Vollmachten
und Befugnisse der beteiligten Fachhochschulen, Studienzentren und der
"Zentralstelle vereinbart werden” (BMBW 1992, 8. 52). Sie hitte eine um-
fassende Finanzverantwortung, eine Aufsichtsfunktion gegeniiber den Fach-
hochschulen sowie wichtige Funktionen fir die Weiterentwicklung des Ange-
botes insgesamt gehabt, wic z. B. bei der Konzipierung weiterer Studiengén-
ge und bei der Entwicklung des Studienmaterials.

Eine solch weitreichende Befugnis fiir eine Zentralstelle in cinem dezen-
tralen Verbundmodell wire wahrscheinlich &hnlich zum Scheitern verurteilt
gewesen, wie seinerzeit dhnliche Uberlegungen bei der Grtmdung der Fern-
universitdt Hagen. Zudem stellt sich die Frage, ob es sich bei einer solchen
Konzeption nicht eher um eine Variante des zentralen Modells gehandelt
hitte, wenn man bedenkt, dab fiir die einzelnen Fachhochschuien im Grunde
genommen nur die Beteiligung an der Entwicklung von Studienmaterialien
und die Durchfiihrung der Prisenzanteile und Prifungen des jeweiligen Stu-
dienganges briggeblicben wire'. Da auch die fachwissenschaftliche und di-
daktische Verantwortung nicht eindeutig peklirt war, wire es sicherlich

¢in Fernstudium "Technische Betriebswirtschaft” an. Die Linder Rheinland-Pfalz, Hessen
und Saarland haben im August 1994 den Vorentwurf cines Staatsvertrages iiber Fern-
studienginge im Fachhochschuibereich vorgelegt.

Da nach diesem Modelt auch die Studiengebiihren zentral vereinnahmi werden sollten,

héitte dies zu komplizierten Abrechnungsmodalititen und zu finanziellen Reibereien zwi-
schen den Lindern gefiihrt.
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schwierig geworden, auf dieser Basis kooperationswillige Fachhochschulen
zu finden.

Im Grunde genommen hitte eine solche Zentralstelle viele Funktionen einer
cigensténdigen Hochschule {ibernommen, allerdings ohne eigene Fachberei-
che und ohne eigene Studenten- und Prifungsverwaltung. In der Realitdt
haben sich die Fernstudienbriickenkurse zu einem Studien- und Organisa-
tionsmodell entwickelt, dem keine dieser vorgestellten Varianten entspricht’.

2.2 Organisationsstruktur

Im Fernstudienbriickenkursmodell sind - mit unterschiedlicher Bedeutung -
zentrale und dezentrale Strukturen wirksam geworden. Auf der zentralen
Ebene existierte eine aus Vertretern der beteiligten Wissenschaftsministerien
der neven Linder (man kann hier von einer Koordinierungsstelie sprechen)
bestehende informelie Gruppe, die in Abstinden zusammenkam, um dber
die Entwicklung des Briickenkursangebotes sowie iiber Jinderiibergreifende
Regelungsbedarfe zu entscheiden®. Dabei ist weder eine Vertretung gegen-
iiber politischen Instanzen noch eine Représentanz nach aufien noch ein
Verfahren zur maglichen Konfliktregelung institutionalisiert worden. Den-
noch scheinen die Regelungsmechanismen fiir die Realisierungsnotwendig-
keiten der Fernstudienbriickenkurse funktioniert zu haben. Zu ¢inem spite-
ren Zeitpunkt entwickelte Briickenkurskonzepte® wurden weitgehend mit
Hilfe von Fachkommissionen eines Fachhochschulverbundes erarbeitet. Die
beteiligten Linder haben Mitglieder dieser Kommissionen bestimmi. So
haben sich z. B. im Bereich Energie- und Versorgungstechnik die Fachhoch-
schulen Erfurt, Zwickau und Leipzig zusammengetan und eine Fachkommis-
sion gebildet. Aus Kapazititsgriinden sind die Lehrbricfe zwar dann nur von

Inwieweit der zum Herbst 1994 angelaufene Fernstudienverbund in den neuen Lindern zur
Durchfithrung eines Fernstudiums Wirtschaftsingenieurwesen an Fachhochschulen solche
Bedenken auffiingt, 1481 sich z.Z. noch nichi sagen. Es bleibt zu hoffen, daB die fir dieses
Agenturmodell gefundene Organisationsstruktur - Verwaltungsrat mit Vertretern der Lin-
der und der Fachhochschulen; Fachausschiisse mit vorgeschlagenen Mitgliedern der Fach-
bereiche der Fachhochschulen und die Agentur als hochschutiibergretfende Einrichtung bei
Anbindung an nur eine Fachhochschule (hier FHTW Berlin) - in den hier angedeuteten
Konfliktfeldern zu Ldsungen kommt (vgl. Antrag an die BLK vom 23.12.93).

Auch dies war im Vorwort zur Rahmenstudienordnung bereits apgekiindigt: "Im iibrigen
kommen die Beteiligten dberein, sich iber die weitere Entwicklung zu informicren” (Rah-
-mensiudienordnung 1992, §. 3).

Energie- und Versorgungstechnik, Wirtschaftsinformatik und Archivwesen.



Mitgliedern der Erfurter Hochschule verfallt worden, nach ihnen soll aber
an allen beteiligten Fachhochschulen gelehrt werden. Hier wurde in Ansét-
zen erprobt, was urspriinglich auch fiir die Briickenkurse geplant war.

Ebenfalls noch der zentralen Ebene zuzuordnen war die "Arbeitsgruppe
Fernstudienbriickenkurse (AuBenstelle Chemnitz) des Fernstudieninstitutes
der Technischen Fachhochschule Berlin”. Sie wurde aus Mittein des Hoch-
schulentwicklungsprogrammes (HEP) finanziert und tediglich aus haushalts.
technischen Griinden der Technischen Fachhochschule Berlin zugeordnet.
Neben der Leitung umfaBte die Arbeitsgruppe vier Stelien fiir wissenschafili-
che Mitarbeiter, eine fir den logistischen Bereich und eine Sekretariatsstelle,
Von Anfang an hat die Arbeitsgruppe die Konzeptentwicklung des Fern-
studienbriickenkursmodells sowie die Erstellung der Studienmaterialien mo-
derierend begleitet. Dariiber hinaus erfiillte sie die Aufgaben einer linder-
und fachhochschuliibergreifenden Koordinierungssteile, eines wissenschafili-
chen Lektorates und einer logistischen Zentrale (Versand).

Da die fritheren Fernstudienstrukturen der ehemaligen DDR nicht mehr vor-
handen waren, mubte die Arbeitsgruppe fiir das Briickenkursmodell neue
Strukturen fiir ein Fernstudivm an Fachhochschulen initiieren. DaB sie dabei
auf die eigene Fernstudienerfahrung und die vieler Lehrender an den neu
gegrimdeten Fachhochschulen aus DDR-Zeiten zuriickgreifen konnte, war
Zzwar von Vorteil, aber nicht ausreichend fiir den Strukturwandel. Die nicht
gerade uppige Ausstattung der Arbeitsgruppe erforderte deshalb - besonders
in der Startphase - ein hohes MaB an Fiexibilitéit, Pragmatismus und Arbeits-
aufwand.

Zur dezentralen Ebene gehOren die an den Briickenkursen beteiligten Fach-
hochschulen. Auch wenn, wie bereits erwiihnt, in der Anfangsphase die
Technische Fachhochschule Berlin und die seinerzeit noch in Grimndung
befindliche Fachhochschule fiir Technik und Wirtschaft Berlin bei der Ent-
wicklung der Fernstudienbriickenkurse eine besondere Rolle gespielt haben,
50 sind im Hinblick auf die Weiterentwicklung und Durchfithrung der jewei-
ligen Briickenkurse die beteiligten Fachhochschulen weitgehend autonom
gewesen. Ihre jeweiligen Fachbereiche entscheiden, ob sie sich iiberhaupt an
den Brickenkursen beteiligen wollen, und ob sie sich - mit Ausnahme der
Anfangsphase des Projektes - an der inhaltlichen Ausgestaltung der Kurse
beteiligen. Sie verabschieden die Studien- und Prifungsordnungen; sie be-
antragen die Einschreibung der Studienanfiinger; sie regeln die verwaltungs-
miBige Abwicklung und Durchfithrung der Kurse an ihrer Hochschule. Die
Studierenden sind Mitglieder der jeweiligen Hochschule, Diese nimmt die
Priifungen ab und verleiht die Diplome. Insgesamt haben sich im Untersu-
chungszeitraum 19 der 21 neugegrimdeten Fachhochschulen in den neuven
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Lindern am Briickenkursmodell beteiligt. Obwohl die Fernstudienbricken-
kurse nur Ubergangscharakter fiir eine dringend gebotene Nachqualifizie-
rungsmalinahme hatten, verweisen die mit der Durchfiihrung verbundenen
Aufgaben auf jenc Titigkeitsfelder, die in der einen oder anderen Form bei
der Einfiihyung von Fernstudienangeboten an Fachhochschulen beriicksich-
tigt werden miissen.

Zusammenfassung der Organisationserfahrungen:

1. Das Studienangebot durch Fachkommissionen der an einem Studiengang
beteiligten Hochschulen entwickein zu lassen, war i.d.R. nicht machbar.
Inwieweit eine derart hochschul- und Yinderiibergreifende Einrichtung die
inhaltliche und materielle Ausgestaltung (Studienbrief oder Verlagsangebot)
des Studicnangebotes verbessert hitte, muB offen bleiben. Auf jeden Fall
hitte die dafiir notwendige Konsensfindung erheblich mehr Zeit in Anspruch
genommen, als fiir die eigentliche Nachquatifizierungsmafinahme zur Ver-
fiigung stand. Aus fernstudienorganisatorischen und -didaktischen Uberle-
gungen wire dies durchaus sinnvoll gewesen.

2. Eine wesentliche Ausweitung des Angebotes im Fernstudienbereich (auch
nach Beendigung des Briickenkursmodells) ist nach Aussage der Fachhoch-
schulen mit den aktuell vorhandenen personellen Ressourcen allein schon
fiir den organisatorischen Aufwand nicht zu leisten'. Wenn also an den
Fachhochschuten in Zukunft grundstindige Fernstudiengénge angeboten
werden sollten (lingere Regeistudienzeit, mehr Studenten pro Studiengang
etc.), muB wohl mit einem erhthien Personalbedarf gerechnet werden.

3. Die an den befragten Fachhochschulen eingesetzten Koordinatoren fisr das
Fernstudiom haben sich als sinnvoll erwiesen,

4. Die Beibehaltung einer gesonderten Studenten- und Prifungsverwaltung,
wie sie teilweise filr die Brickenkurse bestand, wird sich auf Dauer nicht
realisicren lassen.

5. Die Studien- und Priffungsordnungen und die Studienorganisation insge-
samt haben es den Studenten an ecinzelnen Fachhochschulen manchmal nur

In Schmatkalden geht man davon aus, daB in atlen Fachbereichen dic Zulassungszahlen von
bis zu 60 Studenten je Briickenkurs erhéht werden kénnen und dafl die Hochschule sich
am Studiengang Winischaftingenieurwesen beteiligen kann, ohne zusdtzliche Verwaltungs-
mitarbeiter bereitstellen zu miissen. Allerdings ist hier keine Aussage dariiber gemacht, wie
die Fachbereiche eine solche zusitzliche Belastung bewditigen kdnnen.
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schwer moglich gemacht, einen Leistungsnachweis auch noch in einem Fol-
gesemester statt in dem in der Studienordnung vorgesehenen abzulegen',
Ein Ausweg war (und in einigen Studiengéingen wurde dies auch gehandhabt)
entweder die Kooperation mit einer anderen Fachhochschule oder eine
kontinuierliche Immatrikulationsmdglichkeit fir die Studieninteressenten.
Der Wechsel in Prasenzstudiengéinge ist nur in einzelnen Fillen moglich.

6. Die in der Chemnitzer Arbeitsgruppe vorhandene Fcrnstudienkompetenz
war fir die i.d.R. fernstudienunerfahrenen Autoren der Studienbriefe von
groBem Nutzen.

7. Die Auflagenhdhe der Studienmaterialien orientierte sich weitgehend an
den tatsdchlich eingeschriebenen Studenten. Eine groBere Lagerhaltung
konnte dadurch vermieden werden®, Dabei hat sich die fachbereichsspezifi-
sche Vorbereitung der Anforderung und spéteren Verteilung der Studienma-
terialien, als auch die Taktung der Versendung an die Fachhochschulen (ein-
mal fir ein Studiensemester und zwar gegen Ende des vorhergehenden Se-
mesters) durch die Chemnitzer Projekigruppe bewshrt,

8. Ein zeitlich befristetes Fernstudism mit Verlagstiteln (und dazugehtrigen
Studienanleitungen) zu bestreiten, senkt die Entwickiungskosten, erhéht aber
splrbar die Durchfiihrungskosten. Ein grundséitzliches Problem sind dabei
hiufigere Neuauflagen und die eingeschrinkte Fernstudieneignung solcher
Verlagsangebote. In Anbetracht der begrenzten Laufzeit des Briickenkurs-
modells kann man eine solche Vorgehensweise akzeptieren,

9. Bei alien befragten Fachhochschulen spielte die Belastung der Dozenten
durch die Beteiligung an den Briickenkursen eine Rolle. An einigen Stand-
orten war die Lehre nur noch sicherzustellen, weil die Hochschule ihre Ka-

Nur an der FHTW-Berlin gab es mit "Nachziiglern" keine Probleme, da eine indviduelte
Teilnahme an der Priifung eines Folgesemesters, z. B. nach dem Nichtbestehen der Wie-
derholungspriifung, immer méglich war. Es gibt hier ein kontinuierliches Studienangebot.
Tnn Schmalkalden bemiiht man sich, Termine fiir Wiederholungspriifungen anzusetzen, wenn
sich zeigt, daB viele Studierende eine bestimmte Priifung nicht bestanden haben, In Dres-
den und an der TFH-Berlin mu# sich der durchgefallene Student individuell mit seinem
Dozenten auseinandersetzen, um den Leistungsnachweis nachtriglich erbringen zu kénnen,
An der TFH-Bertin sind die Dozenten so belastet ("lch habe die Dozenten auf Knien gebe-
ten, sich zu beteiligen"), "daB kein Piatz fiir Nachprilfungstermine da ist oder dali gar die
Seminare wiederholt werden.”

Wenn man keine iiberholten Lagerbestiinde aus Kostengritnden verbrauchen mub, ermog-

licht dies zumindest theoretisch eine schnellere Aktualisierung des Studienangebotes, sowie
die Uberprilfung der curricularen Strukturen.
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pazitdtsgrenze noch nicht erreicht hatte. Wo (bzw, wenn) diese Grenze er-
reicht ist, wird es nur schwer maglich sein, Lehrende zu finden, die sich
innerhalb ihres Deputates auch noch im Fernstudium engagieren. Wo die
Fachhochschulen bereits iber die Kapazititsgrenze hinaus belastet sind, ist
es in manchen Fachgebieten sogar schwierig, iber Werkvertriige oder Hono-
rare Dozenten fir das Fernstudium zu gewinnen. Wenn eine Deputatanrech-
nung nicht moglich sein sollte, wird sich die Tendenz verstirkern, daB der
Einsatz von nebenamtlichen Lehrkriften ausgeweitet wird. Die Sichersteliung
eines Lehrangebotes nur iiber nebenamtiiche Lenrkrifie mub als problema-
tisch angesehen werden (Kontinuitit und Qualitit der Lehre). Sollte keine
angemessene Deputatregelung gefunden werden, besteht die Gefahr, daf es
Fernstudienangebote nur noch an den Standorten und in den Fachbereichen
geben wird, die Probleme mit ihrer Kapazititsauslastung haben. Eine solch
kompensatorische Funktion des Fernstudiums witrde seine grundsitzliche
Akzeptanz in mehrfacher Hinsicht (bildungspolitisch, arbeitsmarktpolitisch
und sozialpolitisch) in Frage stelien,

2.3 Tatsfichliche Studienbedingungen aus der Sicht der Studierenden
und Lehrenden

Im folgenden werden einige der als wesentlich fiir den Studienerfolg im
Fernstudium festgehattenen Kriterien zusammengefaBt und miteinander
verglichen.

2.3.1  Selbststudium und Priisenzphasen

Der Umfang der Prisenzanteile entspricht den in den Rahmenstundentafeln
vorgegebenen Anteilen (durchschnitlich ca. 25 %) am Gesamtstundenvolu-
men. Sowoh! Lehrende wie auch Studierende sprechen sich fiir eine Erhé-
hung des Prisenzanteils aus. Zu zeitlichen Organisationsalternativen beste-
hen aflerdings kaum VorsteHlungen. Der zu geringe Zeitaufwand fir das
Selbststudium - Studierende geben im Durchschnitt acht Stunden pro Wo-
¢he an, in den Semesterferien nur ca. 4 Stunden pro Woche - und als Kon-
sequenz davon weniger gut vorbereitete Studenten zu den Prisenzphasen,
sind wohl wesentliche Ursache fiir diesen Wunsch. Bei einem deutlich hdhe-
ren Zeitaufwand fiir das Seibsistudium konnten dic Prisenzphasen mehr
ihren eigentlichen Zwecken, der Reflexion und Vertiefung des Lernstoifes
aus den Selbstlernphasen und den praxisbezogenen Studienanteilen, dienen.
Inwieweit eine zu groBe Hiufigkeit von Présenzveranstaltungen die Selbststu-
dienphasen ihrem Zweck entfremdet, kann nur vermutet werden. Auch die
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Verwendung fernstudienungeeigneter Lehrmaterialien kann in diesem Sinne
verstirkend wirken,

Der Tendenz zu mehr Prisenzanteilen entspricht die angegebene Nutzung
der Prisenzphasen. Obwohl die praktischen Anwendungsbereiche ('Labor’)
mit gewissen Einschrinkungen entsprechend den Rahmenstundentafeln
durchgefithrt wurden (itberwiegend in den Blockseminaren), mubBte doch ¢in
erheblicher Zeitaufwand fiir cher den Selbstiernphasen zuzuordnenden Lern-
inhalten betrieben werden. Die mangelhafie Vorbereitung der Studierenden
einerseits und deren Kenntnishiicken andererseits verweisen auf die unter-
schiedlich subjektive Wahrnehmung dessen, was ecigentlich Nachbereitung
sein sollte, aber wohl iiberwiegend als Vermittlung neuver Inhalte gesehen
wurde. Die folgende Abbildung verdeutlicht dies noch einmal anhand eines
Vergleichs der Aussagen von Lehrenden und Studierenden aus den tech-
nischen Studiengéingen. Studenten geben einen viel gréBeren Anted] als "Ver-
mittlung neuer Inhalte’ an, wihrend die Lehrenden zu einem gréBeren An-
teil darin cher eine 'Nachbereitung® sehen - aus Sicht der Lehrenden eine
Bestitigung ihrer Meinung der mangethaften Vorbereitung der Studenten,

Die Mehrheit beider Gruppen sieht dariiber hinaus eine enge inhaltliche
Verbindung zwischen Selbst-und Présenzstudium, wobei das Verstindnis
dessen, was eine solche Verbindung konstituiert, wohl verschiedenen Auf-
fassungen untertiegt. Wahrend die Studierenden in diesem Bezug die Pri-
senzphasen cher als den zentralen Lernabschaitt und damit auch als den
gigentlichen Lernort schen, stellt sich dieser enge Bezug fiir die Lehrenden
gezwungenermafen als Notwendigkeit ciner Defizitminimierung nicht er-
brachter Lernleistungen (oder vorhandener Kenntnisliicken) aus den Selbst-
studienphasen dar.

232 Lehre und Leistungsanforderungen

Die Qualitit der Lehre wiihrend der Prisenzphasen wird von den Studieren-
den mehrheitlich positiv bewertet. Lediglich bei der Vermittlung der Praxis-
relevanz der Veranstaltungsinhalte geben 15 % cin negatives Urteil ab, Die
Korrekturdauer der Studienleistungen, ein fiir die Motivationsstabilitit der
Studierenden nicht unwichtiges Kriterium, wird von Studenten und Lehren-
den dhnlich festgestellt: Studenten geben durchschnittlich 2,6 Wochen an, die
Lebrenden 2,0 Wochen. Damit bestimmt weitgehend die Taktung der Pri-
senzphasen diese Korrekturzeiten.
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Abb. 1: Nutzung der Prdsenztage (technische Studiengéinge)
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Hinsichtlich des Studienmaterials geben 31 % der Lehrenden an, daB sie die
Studienanleitungen fiir *teilweise’ oder 'gar nicht’ ausreichend halten und
26 % halten die Pflicht- und Erginzungsliteratur fiir zu umfangreich’.

Von den befragien Studenten haben 56 % 'noch nie’ an einen Studienab-
bruch gedacht, 19 % denken *selten’ schon mal daran. 75 % meinen, mit den
Anforderungen im "grofen und ganzen® klar zu kommen und lediglich 22 %
fithlen sich *hiufig iiberfordert’. Bezogen auf mégliche Konflikte aus den di-
vergierenden Anforderungen der privaten, beruflichen und studentischen
Lebensbereiche geben 33 % an, meistens eine LOsung zu finden, die allen
Anforderungen gerecht wird, bei 26 % geht es auf Kosten des Fernstudien-
briickenkurses, bei 32 % auf Kosten der privaten Interessen. Der Beruf
scheint tabu zu sein.

Das Studium in der Regelstudienzeit abzuschlieBen, wird von 75 % der Stu-
dierenden mit einer Wahrscheinlichkeit von iiber 75 % angegeben. Dies
spricht fiir ein gesundes Selbstvertrauen, wenn man bedenkt, dal die Lehren-
den zu 60 % die fachlichen Vorkenntnisse ihrer Studenten und zu 56 % die
Vorbereitung auf die Prisenzphasen fiir “ziemlich lickenhaft’ bzw. 'nicht
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ausreichend’ halten. Da die Studenten selbst zu 43 % angaben, sich eher
mangelhaft auf die Prisenzphasen vorzubereiten und nur eine Minderheit
ihre Erfoigschancen niedriger als 50 % einschitzt, mufl den Prisenzphasen
hohe kompensatorische Lernintensitdt - von studentischer Seite, wie von
seiten der Lehrenden - zukommen, zumal auch aus Sicht der iiberwiegenden
Zahl der Lehrenden (76 %) die Briickenkurse innerhalb der vorgegebenen
Semesterzahl als studierbar gesehen werden,

233  Studiom und Beruf

Das Motiv zur Teilnahme an einem Fernstudienbriickenkurs liegt im we-
sentlichen in der Absicherung des aligemeinen beruflichen Ausbildungspro-
fils und weniger in der akiuellen Arbeitssituation der Studierenden, dic ja
zu ca. 90 % erwerbstitig sind und den Fernstudienbriickenkurs aus eigenem
Einkommen finanzieren. Der Arbeitgeber ist bei {iber 80 % der Studieren-
den iber dic Teilnahme an dem Fernstudienbriickenkurs informiert und
gewdhrt bei ca. zwei Drittel der Befragten verschicdene Unterstiitzungen,
wobei es sich dabei hauptsichlich um stundenmiBige Freistellungen und die
Nutzung von betriebseigenen Arbeitsmitteln handelt. Im Falie von Arbeits-
losigkeit wiirden 96 % den Fernstudienbriickenkurs fortsetzen,

Erkenntnisse aus den Fernstudienbriickenkursen sind fiir drei Viertel der
berufstitigen Studenten im beruflichen Alitag verwendbar. Ob sich dadurch
auch ihr arbeitsmarktrelevantes Qualifikationsprofil verbessert hat, kann nur
vermutet werden. immerhin war ein knappes Viertel (22 %) der Lehrenden
der Ansitht, die Arbeitsmarktchancen der Absciventen wiirden sich deutlich
verbessern, 57 % meinten, daB dies wahrscheinlich der Fall sein dérfle.

2,34 Fernstudium an Fachhochschulen

Die Einrichtung von Fernstudien an Fachhochschulen iiberhaupt wird iiber-
wiegend positiv gesehen: Von 71 % der Studierenden und von 66 % der
Lehrenden. Dic folgende Abbildung zeigt, daB die positive Einschitzung bei
den BWL-Studenten und -Lehrenden deutlich ausgepréigter ist. Ein Hinweis
auf die bessere Fernstudieneignung dieser Fachrichtung? Gestiitzt wird diese
Einschitzung noch dadurch, daB Lehrende in BWL-Brickenkursen fiir
grundstindige Studicnangebote die gréBeren Anteile in der Selbstlernphase
sehen (Verhiltnis Selbststudium : Présenzphasen = 80 : 20), wohingegen dic
Lehrenden der technischen Briickenkurse einen héheren Prisenzanteil ihrer
Fachrichtung bei der Einrichtung grundstéindiger Fernstudien befiirworten
(Verhélnis Selbsistuidium : Prisenzphasen = 60 : 40).
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Abb, 2: Das Fernstudium an Fachhochschulen iiberhaupt (Einschétzung
der Lehrenden und Srudierenden)
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3  Untersuchungsergebnisse und Ausblick

Die bisherige Fernstudienentwicklung in Deutschland - sei es als Korrespon-
denzfernstudium oder als Konsultationsfernstudium - hat nicht jenen Ent-
wicklungsprozeB bewirkt, der die Andersartigkeit der Wissensvermittlung im
Fernstudium so deutlich hiitte werden lassen, wie sie z. B. der Grindungs-
rektor der Fernuniversitit 1985 (Peters 1985) beschrieben hat. Der von ihm
seinerzeit vermutete Prozef “einer in zunehmendem MaBe mit industriali-
sierten Denkweisen und Verfahren” (gemeint waren damit technische Mas-
senmedien) sich etablierenden Wissensvermittiung hat insgesamt nicht den
Schub erfahren, wie es die technischen Medien cigentlich bereits erméglicht
hétten, so dab die nach wie vor - zumindest in Deutschland - gingige Fern-
studienform, das Korrespondenzfernstudium, einer solchen Entwicklungs-
moglichkeit noch weit hinterherhinkt. Moglicherweise miiBte fir einen sol-
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chen Schub ciner radikaleren Definition des Fernstudiums Geltung verschafft
werden. Das Fernstudium wire danach eine "dialogische Studierform, bei der
die Kommunikation zwischen Fernstudierendem und seiner Fernstudien-
cinrichtung iiberwiegend oder ausschlieBlich mittels kiinstiicher Signaitriiger
stattfindet” (Delling 1993, S. 19).

Auf einer Skala, die an einem Ende diese radikale Definition des Fernstudi-
ums als Ausgangspunkt hat und am anderen Ende beim herkdmmlichen Di-
rektstudiuim endet, ordnen sich die Fernstudienbriickenkurse als eine weniger
radikale Variante ein. Dennoch steilt sich die Frage ihres Modellcharakters
fiir Fernstudien an Fachhochschulen. Da sie als Fernstudium in dem be-
schriebenen radikalen Sinne ausscheiden, was aber auch fiir alle sonstigen
Fernstudienangebote in Deutschiand gilt, bleibt auf der Ebene der Organisa-
tionsmoglichkeiten des Fernstudiums die Frage, ob sie fiir die beabsichtigte
Zweckbestimmung die richtig gewihlte Moglichkeit waren und ob sie fiir ein
Fernstudium an Fachhochschulen eine geeignete Moglichkeit des Studierens
darstellen kOnnten.

Im Hinblick auf die Zweckbestimmung der Britckenkurse kann man auf der
Organisationsebene und auf der Ebene tatséichlicher Studienbedingungen
sowohl aus Sicht der Studierenden wie auch der Lehrenden eine weitgehende
Erfiillung der im Rahmen der Nachqualifizierung angestrebten Zielsetzungen
fesistellen. In verallgemeinerter Form lassen sich die Gesamtergebnisse
zusammenfassen:

1. Die iiberwiegend berufstétig Studierenden der Briickenkurse haben die an-
gebotene Nachqualifizierung im wesentlichen nicht nur zur Abrundung ikres
bereits vorhandenen Qualifikationsprofils benutzt, sondern damit gleichzeitig
auch die Absicherung ihres Arbeitsplatzes angestrebt. Die dafiir notwendige
Motivation ist nicht nur aus der geringen Abbruchbereitschaft der Studieren-
den ablesbar, sondern auch aus der Selbsteinschitzung von drei Vierteln der
Befragten, mit den Anforderungen der Nachqualifizierung im grofien und
ganzen klar zu kommen und das Studium mit hoher Wahrscheiniichkeit
(iiber 75 %) in der vorgesehenen Zeit abschiiefen zu kbnnen.

2. Fiir die Durchiiihrung der Briickenkurse wurden die notwendigen orga-
nisatorischen Mindestrahmenbedingungen in erstaunlich kurzer Zeit reali-
siert. Der gefundene Organisationsrahmen hat fiir die beteiligten Fachhoch-
schulen eine weitgehend reibungslose Durchfiihrung der Briickenkurse er-
moglicht. DaB die urspriinglich erwarteten Teilnechmerzahlen (ca. 9.000
gegenitber tatsichlich ca. 3.000) nicht realisiert wurden, hat diese reibungs-
lose Durchfithrung sicherlich begiinstigt.
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Eine wesentliche Ausweitung im Fernstudienbereich an Fachhochschulen
wird sich allerdings mit den fiir dic Briickenkurse bereit gcstellicn Ressourcen
nicht realisieren lassen.

3. Das soziale Beziehungsfeld der Studierenden scheint weitgehend stabij ge-
wesen zu sein. Ein hohes SelbstbewuBitsein lieB bej den meisten Teilnehmern
kaum Abbruchgedanken aufkommen. Da aber ca. ein Drittel der Teilnehmer
bei aufkommenden Schwierigkeiten diese auf Kosten privater Interessen 1o-
sen wiirde, muf bei ungiinstigeren Studierbedingungen mit héheren Abbre-
cherzahlen gerechnet werden. Zu diesen ungiinstigeren Studienbedingungen
wiirde wohl cine deutlichere Verlagerung des Lernschwerpunktes in die
Selbstlernphasen zihlen, da der kompensatorische Effekt cines Ausgleichs
von Lerndefiziten wihrend der Présenzphasen entfiele.

4. Die fiir ein Fernstudium konstitutiven Selbstlernphasen wurden von den
Studierenden in zu geringem Umfang als Lernzeiten genuizt. Das hat zum
einen zur Folge, dab die Prisenzphasen den Charakter des zentralen Lernab-
schnittes bekommen und dadurch der Fern-Studiencharakter der Britcken-
kurse in Zweifel gezogen werden kann. Zum anderen hat das auch auf die
inhaltliche Nutzung der Présenzphasen wesentlichc Auswirkungen. Die
"Nachholzeiten’ von Lerndefiziten aus den Selbstlernphasen verstirken den
Druck auf die Ausweitung ohnehin schon umfangreicher Prisenzzeiten und
konnen damit das Fernlehrgefiige in groBe Schwierigkeiten bringen. Wenn
Lehrende diesem Druck nachgeben und damit inhaltlich und fernstudiendi-
daktisch falsche Signale setzen, indem sie die Wissensvermittlung zum
Schwerpunkt ihrer Veranstaltung machen, provozieren sie soiche geringen
Lernzeiten in den Selbststudienphasen.

5. Wegen der generell schlechten Arbeitsmarktsituation in den neuen Liin-
dern werden auch den Absolvenien der Briickenkurse fir den Fall der Ar-
beitslosigkeit nur sehr verhalten bessere Arbeitsmarkichancen eingerdumt,
Da aber der iberwiegende Teil der Studierenden berufstatig ist, der Arbeit-
geber iber die Teilnahme am Studium informiert ist und dieses bei ca. ei-
nem Drittel auch auf unterschiedliche Weise unterstiitzt, ist zumindest bei
denjenigen, die an der Nachqualifizierung teilgenommen haben, von einer
Stabilisierung ihrer Arbeitsplatzsituation auszugehen. Dieser arbeitsplatz-
orientierte Nutzeffekt zeigt sich auch darin, daB ca. drei Viertel der Studie-
renden Erkenntnisse aus den Briickenkursen unmittelbar dort verwenden
kbnnen,

Im Hinblick auf die Frage, inwieweit das Fernstudienbriickenkursmodell eine

geeignete Fernstudienform an Fachhochschulen itberhaupt darstellen konnte,
ist folgendes festzuhalten:
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Ubertragharkeit der Briickenkurserfahrungen

Die Durchfithrung der Briickenkurse war bisher der umfangreichste Fern-
studienversuch an Fachhochschulen, Trotz seiner Sondersituation in der
Folge der Wiedervereinigung Deutschlands und eingebettet in die Verinde-
rung der ostdeutschen Hochschullandschafi, konnten unter optimierten
Bedingungen auch andere Fernstudienangebote an Fachhochschulen in der
Art und Weise der Briickenkurse durchgefiihrt werder. Die zu optimieren-
den Bedingungen miiBten m.E. auf folgenden Ebenen zum Tragen kommen:

a} Auf der fernstudiendidaktischen Ebene

Da auch ein Fernstudium an Fachhochschulen in seinen Selbststudienphasen
auf absehbare Zeit wohl iiberwiegend als Korrespondenzstudium durchge-
fithrt werden wird - das schlieft Bemithungen fiir den Einsatz moderner
Lerntechnologien nicht aus, sollte aber als eine in iliberschaubarer Zeit fi4-
chendeckende Moglichkeit ihres Einsatzes im Lehr- und Lernbetrieb nicht
iiberschitzt werden -, kommt der Erstellung der Studienmaterialien weiterhin
zentrale Bedeutung zu. Ihren selbstinstruierenden Charakter zu entwickeln,
bedarf hoher Fachkompetenz, fernstudiendidaktischer Erfahrung und linge-
rer Vorlaufzeiten. Solche Bedingungen miissen an Fachhochschulen i.d.R.
erst entwickelt werden, wobei vorhandene Kompetenzen in den neuen Liin-
dern sicher eher prozeBbeschieunigend genutzt werden kdnnien. Ausreichend
sind sie m.E. nicht.

Da die Prisenzphasen im Fernstudium nicht losgeldst von den Selbstlern-
phasen gesehen werden kénnen, ist ihre didaktische Verkntipfung mitein-
ander geboten. Diese stellt sich von Fach zu Fach unterschiedlich dar. Sie
kann nicht allein den kognitiven Fahigkeiten der Studierenden iiberlassen
werden. :

b) Auf der fernstudienorganisatorischen Ebene

Der quantitative Rahmen der Briickenkurse hielt den organisatorischen
Aufwand in Grenzen und war unter den gegebenen finanziellen und per-
sonellen Ressourcen leistbar. Es mub offen bleiben, ob die Realisierung der
urspriinglich erwarteten Studierenden diese Grenzen bereits gesprengt héitte
und damit grofere Konflikte unvermeidiich geworden wiren.

Bei behutsamem Ausbau grofer dimensionierter Fernstudienangebote fir

grundstindige Studiengéinge an Fachhochschulen konnen durchaus die in den
Briickenkursen verwendeten Organisationselemente zum Tragen kommen,
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sofern verbesserte und untercinander vernetzte Verfahrensabliufe die
Durchfithrung sichersteilen.

¢) Auf der Ebene des Lehrpersonals

Die generelle Einrichtung von Fernstudien an Fachhochschulen macht nur
Sinn, wenn auch den Lehrenden die Moglichkeit gegeben wird, sich auf diese
Studierform einzulassen, um sie kennenzulernen und - ganz wesentlich -
akzeptieren zu konnen. Fir dic praktische Realisierung bedeutet dies i.d.R.
cine Deputatsanrechnung fiir die Lehre im Fernstudium. Nun setzt sich die
Lehre im Fernstudium aus viclen Facetten zusammen (Bickmann w.a, 1 992), .
wobei die Erstellung der Studienmaterialien nur ein Element ist. Hier aber
findet das jeweilige Fachgebiet seinen zentralen wissenschafuichen Ausdruck.
Allein dieses Element fernstudiengerecht auszufithren - Fernstudienmateria-
lien sind keine Hochschulmanuskripte, verlangt neben der Fachkompetenz
Fernstudienerfahrung. Wo sie nicht vorhanden ist, mub sie erst erworben
werden.

Auch Pridsenzphasen im Fernstudium sind nicht einfach organisatorisch
cingefiigte Vorlesungen, Ubungen oder Seminare. Hier missen die Lehren-
den die didaktische Briicke zu den Selbstlernphasen finden, wobei die Fach-
richtung sicherlich unterschiedliche Verfahrensweisen erforderlich macht.

d} Auf der Ebene der Studieninteressenten

- Obwohl die Planung von Bildungsangeboten auf der Basis von vermuteten,
geschitzen oder empirisch ermittelten Nachfragepotentialen héufig nicht mit
den tatsdchlichen Nachfrapern identisch ist, diirften die Interessenten fiir ein
Ferastudium an Fachhochschulen dberwiegend Berufstdtige sein. Von Fach
zu Fach verschieden sollten berufliche Vorerfahrungen im Fernstudium auch
formal beriicksichtigt, d.h. angerechnet werden,

Die Wiecderaufnahme organisierten Lernens (hdufig nach vielen Jahren
beruflicher Tétigkeit, noch dazu in einer i.d.R. bisher unbekannten Lern-
struktur) ist mit erheblichen Unsicherheitsgefiihlen behaftet. Um so wich-
tiger ist es, daB Lehrmaterialien, Prisenzangebote und Leistungsnachweise
vonausreichenden Betreuungs- und Informationsangeboten begleitet werden,
die den Studierenden das Fernstudium ndherbringen, was bedeutet, es durch-
schaubar machen. Dazu gehdrt ein auf berufliche und private Rahmenbedin-
gungen moglichst flexibel reaktionsfihiges Studiersystem.

Die Fernstudienbriickenkurse haben gezeigt, daB man nicht schlicht darauf
vertrauen darf, daB die Studierform Fernstudium ein schnell zu verwirkli-
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chender Ersalz fitr das Prisenzstodium sein kann. Das Fernstudium in seinen
vielfiltigen Varianten uaterliept eigenen Strukturbedingungen, hat eigene
Zielgruppen und eigene didaktische Orientierungen. Die einzeinen Wissen-
schaftsdiziplinen miissen auf ihre Fernstudieneignung gepriift werden, wobei
die Kreativititsspielriume bisher kaum ausgeschtpft wurden; zum anderen
muf sich das Fernstudium bildungspolitisich als sinnvoll und notwendig
erweisen.

Die Fernstudienbrilckenkurse haben nicht nur generell ein fiir Fachhoch-
schulen realisierbares Organisationsmodell in seinen Grundstrukiuren besti-
tigt, sondern auch die oft unterstellte mangeinde Eignung technischer Fach-
richtungen fitr ein Fernstudium zumindest in Ansdtzen widerlegt. Obwohl
sich die konkrete Fernstudieneignung der einzelnen Fachrichtungen erst im
Detail] erweisen muB, kann das Fernstudienbriickenkursmodell als ein fort-
schreibungsfihiger Ansatz des Fernstudiums an Fachhochschulen angesehen
werden. Schreibt man ihn auch mit Blick auf die 'Bediirfnisse des Arbeits-
marktes’ (BLK 1992, S. 44) fort und ordnet die Fernstudienbriickenkurse
cinem "Weiterbildungsangebot mit grundstindigen Studieninhalten’ (BLK
1992, 8. 43) zu, dann werden grundsétzlichere Bildungsstrukturzusammen-
héinge deutlich: Fernstudienangebote an Fachhochschulen konnen sowohl zur
Qualititssicherung und -erginzung vorhandener Qualifikationspotentiale
(z B. durch Nachqualifizierung oder Weiterbildung) beitragen, als auch zur
Bereitstellung ginzlich neuer Quatifikationspotentiale. Die dadurch mogli-
chen bildungstkonomischen Innovationen (Stooff 1993, S. 91) haben nicht
nur unter den Bedingungen des geselischaftlichen Wandels in der ehemaligen
DDR ihre Bedeutung (gehabt), sondern sind bei sich verdndernden politi-
schen und okonomischen Strukturen diberhaupt von grundséitzlicher Bedeu-
tung,
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